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A Secretaria da Educacédo do Estado de S&o Paulo, considerando as demandas
recebidas da prépria rede, iniciou no ano de 2012 a organizacdo de projetos na area
de Matemaética a serem desenvolvidos no ambito da Coordenadoria de Gestédo da
Educacdo Bésica (CGEB).

Para tanto, planejou-se a ampliacdo das acGes do Programa Ler e Escrever — que
em sua primeira fase teve como foco o trabalho com a leitura e a escrita nos anos
iniciais do Ensino Fundamental — com a proposta do Projeto Educacido Matematica
nos Anos Iniciais — EMAI, que amplia a abrangéncia e proporciona oportunidade de
trabalho sistematico nesta disciplina.

O Projeto EMAI é voltado para os alunos e professores do 1.° ao 5.° ano do Ensino
Fundamental. Tem o intuito de articular o processo de desenvolvimento curricular em
Matematica, a formacao de professores e a avaliacdo, elementos-chave de promocéo
da qualidade da educacéo.

Vocé esta recebendo os resultados das discussdes do curriculo realizadas por toda
a rede, que deram origem a producdo deste primeiro volume, o qual traz propostas
de atividades e orientacOes para o trabalho do primeiro semestre.

Esperamos, com este material, contribuir para o estudo sobre a Educacdo Matematica,
sua formacao profissional e o trabalho com os alunos.

Herman Voorwald
Secretario da Educacéo do Estado de Sé&o Paulo



O Projeto “Educac@o Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental — EMAI”
compreende um conjunto de a¢bes que tém como objetivo articular o processo de
desenvolvimento curricular em Matematica, a formacgéo de professores, 0 processo
de aprendizagem dos alunos em Matematica e a avaliagdo dessas aprendizagens,
elementos-chave de promocéo da qualidade da educacéo.

Caracteriza-se pelo envolvimento de todos os professores que atuam nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, a partir da consideracdo de que o professor é protagonista
no desenvolvimento do curriculo em sala de aula e na construcéo das aprendizagens
dos alunos.

Coerentemente com essa caracteristica, o projeto propde, como acao principal, a
constituicdo de Grupos de Estudo de Educacao Matematica em cada escola, usando
o horério destinado para as aulas de trabalho pedagdgico coletivo (ATPC), e atuando
no formato de grupos colaborativos, organizados pelo Professor Coordenador do
Ensino Fundamental Anos Iniciais, com atividades que devem ter a participagdo dos
préprios professores.

Essas reunides séo conduzidas pelo Professor Coordenador (PC), que tem apoio
dos Professores Coordenadores dos Nucleos Pedagogicos (PCNP) das Diretorias
de Ensino, e tém como pauta o estudo e o planejamento de trajetdrias hipotéticas de
aprendizagem a serem realizadas em sala de aula.

Em 2012, foram construidas as primeiras versdes dessas trajetdrias com a participacdo
direta de PCNP, PC e professores. Elas foram revistas e compdem o material que é
aqui apresentado, o qual ira apoiar a continuidade do Projeto a partir de 2013.

Neste primeiro volume estdo reorganizadas as quatro primeiras trajetérias de
aprendizagem, das oito que serdo propostas ao longo do ano letivo.

Mais uma vez, reiteramos que o sucesso do Projeto depende da organizacdo e do
trabalho realizado pelos professores com seus alunos. Assim, esperamos que todos
os professores dos Anos Iniciais se envolvam no Projeto e desejamos que seja
desenvolvido um excelente trabalho em prol da aprendizagem de todas as criancas.

Equipe EMAI
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As orientagbes presentes neste material
tém a finalidade de ajuda-lo no planejamento das
atividades mateméticas a serem realizadas em
sala de aula.

A proposta é que ele sirva de base para es-
tudos, reflexdes e discussoes a serem feitos com
seus colegas de escola e com a coordenacao
pedagdgica, em grupos colaborativos, nos quais
sejam analisadas e avaliadas diferentes propos-
tas de atividades sugeridas.

Ele estad organizado em Trajetdrias Hipoté-
ticas de Aprendizagem (THA), que incluem um
plano de atividades de ensino organizadas a par-
tir da definigdo de objetivos para a aprendizagem
(expectativas) e das hipoteses sobre 0 processo
de aprendizagem dos alunos.

Com base no seu conhecimento de profes-
sor, ampliado e compartilhado com outros cole-
gas, a THA é planejada e realizada em sala de
aula, num processo interativo, em que sao fun-
damentais a observacdo atenta das atitudes e
do processo de aprendizagem de cada criancga,
para que intervencdes pertinentes sejam feitas.
Completa esse ciclo a avaliagdo do conheci-
mento dos alunos, que o professor deve realizar
de forma continua, para tomar decisdes sobre o
planejamento das proximas sequéncias.

Neste material, a primeira THA esta orga-
nizada em cinco sequéncias, e as demais THA
em quatro sequéncias, cada sequéncia esta or-
ganizada em atividades. Ha uma previséo de que
cada sequéncia possa ser realizada no periodo
de uma semana, mas a adequacao
desse tempo devera ser avaliada

Conhecimento
do professor

A

|

atividades de ensino

I

}

Avaliagéo do Realizagdo interativa

el Trajetoria Hipotética de Aprendizagem

Objetivos do professor para a
aprendizagem dos alunos

Plano do professor para

Hipdteses do professor sobre o
processo de aprendizagem dos alunos

conhecimento dos alunos € das atividades de sala de aula

pelo professor, em funcdo das ne-
cessidades de seus alunos.

Individualmente e nas reunifes
com seus colegas, além do material
sugerido, analise as propostas do li-
vro didatico adotado em sua escola
e outros materiais que vocé conside-
rar interessantes. Prepare e selecio-
ne as atividades que complementem
o trabalho com os alunos. Escolha
atividades que precisem ser feitas
em sala de aula e as que possam ser
propostas como licdo de casa.

E importante que, em determina-
dos momentos, voceé leia os textos dos
livros com as criangas, orientando-as

Fonte: Ciclo de ensino de Matemética abreviado (SIMON,
1995)t

1 SIMON, Martin. Reconstructing mathematics pedago-
gy from a constructivist perspective. Journal for Research
in: Mathematics Education, v. 26, n® 2, p.114-145, 1995.

no desenvolvimento das atividades e,

em outros momentos, sugerindo que

elas realizem a leitura sozinhas, pro-

curando identificar o que é solicitado para fazerem.
Planeje a realizagdo das atividades, alter-
nando situacdes em que as tarefas sdo propos-

— MATERIAL DO PROFESSOR - VOLUME 1 7



tas individualmente, em duplas, em trios ou em
grupos maiores.

Em cada atividade, dé especial atencdo a
conversa inicial, observando as sugestdes apre-
sentadas, procurando amplia-las e adapta-las a
seu grupo de criangas. No desenvolvimento da
atividade, procure ndo antecipar informacdes ou
descobertas que seus alunos possam fazer sozi-
nhos. Incentive-os, tanto quanto possivel, a apre-

sentarem suas formas de solucé@o de problemas,
seus procedimentos pessoais.

Cabe lembrar que, nesta etapa da escola-
ridade, as criancas precisam de auxilio do pro-
fessor para a leitura das atividades propostas.
Ajude-as, lendo junto com elas cada atividade e
propondo que elas as realizem. Se for necessa-
rio, indique também o local em que devem ser
colocadas as respostas.
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Reflexdes sobre hipoteses de aprendizagem dos alunos

Para iniciarmos o trabalho com as Trajet6-
rias Hipotéticas de Aprendizagem (THA), se-
rdo apresentadas, neste documento, algumas
hip6teses sobre o processo de aprendizagem
dos alunos do 3° Ano do Ensino Fundamental
Anos Iniciais, com relagdo aos quatro Blocos
de Conhecimentos Mateméticos: Numeros e
Operacgbes, Espaco e Forma, Grandezas e Me-
didas e Tratamento da Informagéo.

Pesquisas recentes, como a das argenti-
nas Delia Lerner e Patricia Sadovsky (1996)2,
sobre como as criangas se apropriam do co-
nhecimento do sistema de numeracao, servem
de base para propostas de situagfes didati-
cas que permitem aos meninos e meninas co-
locar em jogo todos os seus conhecimentos
prévios sobre as fungdes dos nimeros em seu
cotidiano.

Isso ocorre quanto a funcdo do numero
em seu aspecto cardinal (para identificar ida-
de, o preco de algum produto, a quantidade
de alunos em uma sala de aula, etc.), em seu
aspecto ordinal (a colocagcdo de cada aluno
na fila, ordem da chamada, etc.), de medida
(quanto cabe) ou de codificagéo (n° de telefo-
ne, CEP da rua, n° do RG, etc.). Os alunos do
3° Ano do Ensino Fundamental ja& possuem co-
nhecimentos sobre esses aspectos, porém, 0os
mesmos precisam ser ampliados, levando-os a
compreender as caracteristicas do sistema de
numeracdo decimal.

A ampliagcdo desses conhecimentos deve
apoiar-se na vivéncia dos alunos, com explora-
¢do de atividades diversificadas, em que séo
abordados, inicialmente, nimeros familiares e

2 PARRA, C; SAIZ, 1. (Orgs.). O sistema de numeragéo: um
problema didatico (Capitulo 5) in: Didatica da Matematica.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

frequentes. Dentre os numeros familiares, es-
tdo os que indicam o nimero de suas casas,
de seus telefones, do 6nibus que utilizam, as
datas de seus aniversérios, etc. Os numeros,
como 0s que indicam 0 ano em que estamos
(2011, 2012,...) ou o dia do més (23, 24, 30,
31) ou os canais de televisdo sdo numeros
frequentes, comuns na vida da crianga. Com
base nesse conhecimento, ela vai se apro-
priando de outros numeros frequentes, como
10, 20, 30,... 100, 200, 300,...

As pesquisas nos mostram, também, que
as criancas sao capazes de indicar qual é o
maior numero de uma listagem, mesmo sem
conhecer as regras do sistema de numeracéo
decimal, pois, com base em suas observac¢des
pessoais, elas identificam e compreendem al-
gumas regularidades das escritas numéricas.

Para usar esses conhecimentos, é neces-
sario que vocé, professor, faca um levanta-
mento do que seus alunos ja sabem sobre os
numeros, seus usos, quais identificam, quais
sabem ler, quais sabem escrever, e 0s ajude a
organizar esses conhecimentos.

Ao mesmo tempo, é fundamental a cria-
¢do de um ambiente especial, estimulante e
desafiador para a aprendizagem matematica,
com a exposicdo e o uso de quadros numéri-
cos; calendario; materiais de contagem, como
tampinhas e botdes; caixas e sucatas varia-
das; materiais para confeccdo e realizacdo de
jogos; sélidos geométricos; cartazes; albuns;
calculadoras, etc.

Os cartazes podem ser permanentes (Como
0 quadro numérico e o calendario anual) ou tem-
porarios e devem ser planejados de acordo com
conteudos especificos de cada bimestre, por
isso, ficam temporariamente expostos, podendo
depois ser colocados num arquivo a disposi¢ao
dos alunos para eventuais pesquisas.
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Desde muito cedo, as criangas mostram-
-se capazes de identificar nUmeros, ndo apenas
os de 1 a 9 (LERNER e SADOVSKY, 1996;
PANIZZA, 2006)3; por exemplo, os familiares
e frequentes, constituidos por mais de um al-
garismo. Isso é possivel, pois conseguem es-
tabelecer critérios de comparacdo entre eles,
observando caracteristicas, como quantos di-
gitos compdem sua escrita. Podem, também,
produzir escritas pessoais apoiando-se na fala.
Nesse caso, a escrita numérica € registrada a
partir de suas hipéteses (relacdo com a nu-
meracao falada). Assim, para representar 125
podemos encontrar 100 20 5 — essa forma de
registro somente gera “conflito” para crianga,
quando confrontada com escrita convencional.

Vocé, professor, pode explorar essas es-
critas para ajuda-los a construir, progressiva-
mente, uma escrita convencional e com signi-
ficado. A compreensédo de caracteristicas e de
regularidades do Sistema de Numeragéo De-
cimal se constroi por uma série de atividades
diversificadas, que incluem contagens, agru-
pamentos, leitura, escrita, comparacdes e or-
denacdo de notacBes numéricas, etc., sempre
tendo como ponto de partida os nimeros que
as criangas conhecem.

Atividades permanentes ou habituais,
como o uso regular do quadro numérico ou fita
métrica, poderdo contribuir para que a crianca
avance em suas escritas numeéricas. Ao socia-
lizar as produgdes de seus alunos, que identifi-
cam, nomeiam e escrevem nimeros com dois,
trés ou mais digitos, vocé fara todo o grupo
avancar no entendimento de composicoes e
decomposi¢cGes desses numeros. Seu papel
de mediador é fundamental no desenvolvimen-
to dessas atividades em sala de aula.

Ja nas atividades de contagem, progres-
sivamente, os alunos percebem a associagéo
entre cada nome de nimero que enunciam e
cada objeto da colecdo que estdo contando,

3 PANIZZA, Mabel e colaboradores, Ensinar Matematica
na Educacéo Infantil e nas Séries Iniciais — Andlises e
Propostas, Ed. Artmed. 2006.

devendo ser incentivados a contar de 1 em 1,
de 2 em 2, de 5 em 5 e assim por diante, bem
como a formar pareamentos e outros modos
de agrupamentos para realizar a contagem.

Outro aspecto fundamental a ser trabalha-
do nas turmas de 3° ano € o célculo, em suas
diversas modalidades. Observando o dia a
dia das pessoas, podemos constatar que elas
usam diversos tipos de célculos, como algorit-
mos convencionais, célculo mental e calcula-
dora. Tudo depende da situacdo em que estédo
envolvidas, ou seja, da necessidade ou nédo de
valores exatos ou aproximados.

Em funcdo disso, vocé, professor, deve
proporcionar situagbes com diferentes tipos
de célculos, relacionando-se e complemen-
tando-se. E recomendavel que o estudo do
calculo privilegie um trabalho que explore,
concomitantemente, procedimentos de célcu-
los mentais e célculos por meio de algoritmos
convencionais, exatos e aproximados, de ma-
neira que, progressivamente, os alunos perce-
bam a relagcd@o entre eles e aperfeicoem seus
procedimentos, até torna-los mais préaticos e
proximos das técnicas convencionais.

Em suas brincadeiras e atividades do coti-
diano, as criangas realizam, espontaneamente,
operagcBes com guantidades de coisas: elas
juntam seus brinquedos com os dos amigos,
repartem o lanche, trocam figurinhas, compa-
ram colecGes de carrinhos, etc. Sdo desafia-
das a todo o momento a encontrar solu¢fes
para problemas, matematicos ou néo.

Desse modo, seu trabalho deve possibi-
litar que os alunos lancem méo de diferentes
estratégias para resolver problemas propos-
tos, permitindo que usem seus conhecimentos
e sua criatividade. Eles precisam ser estimu-
lados a escolher diferentes recursos para re-
solver um problema, como: desenhos, graficos,
tabelas, esquemas, apoio de materiais diver-
sos e, se for o caso, as operacdes.

Na resolucdo de problemas, o aluno deve
ser orientado, desde o inicio, a ler e a inter-
pretar as informacgdes nele contidas, criar uma
estratégia de solucdo, aplicar e confrontar a
solucédo encontrada. Para que o aluno possa
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ler e entender o problema, é interessante que,
durante as aulas, os problemas sejam explora-
dos oralmente, trabalhando as diferentes ma-
neiras de encontrar a solucéo.

A resolucdo de problemas ndo deve ser
apenas uma forma de exercitar o que ja foi en-
sinado. Deve ser uma estratégia que orienta e
provoca aprendizagens, num contexto signifi-
cativo de exploracdo, em que as criangas vao
construindo ideias e procedimentos matema-
ticos.

No 3° ano, os alunos terdo contato com
os diferentes significados das operagdes do
campo aditivo, nas resolu¢cdes de problemas,
analisando e selecionando dados, fazendo uso
de estimativas, céalculos aproximados e calcu-
ladora, formulando problemas. As situacoes
propostas devem ser aquelas em que os alu-
nos sejam capazes de compreender os signifi-
cados da adicdo e da subtracao, utilizando-se
de estratégias pessoais, bem como de técni-
cas operatérias convencionais.

Além do trabalho com numeros e ope-
racOes, é importante que os alunos possam
avangar na construcdo de seu pensamento
geométrico, observando o mundo a sua volta.
De fato, vivemos em um mundo onde as coi-
sas mudam constantemente de posicdo e as
possibilidades de reconhecer essa realidade
dependem das relacbes que estabelecemos
com as pessoas, 0s lugares e 0s objetos nesse
espaco.

Ao desenhar e locomover-se no espaco
que a cerca, a crianca observa formas, posi-
¢cOes e distancias que permitem visualizar e
perceber certas propriedades das formas ge-
ométricas. Tais registros possibilitam avancos
na capacidade de percepcao espacial. O mes-
mo se da com relagdo ao conhecimento do
mundo das formas — a medida que os alunos
interagem com elas, por meio de observacéo,
manipulacido e experimentacdes, comecam a

diferenciar suas caracteristicas e a notar suas
propriedades.

Quanto ao trabalho com grandezas e me-
didas, importa ressaltar que as criancas, em
seu cotidiano, envolvem-se com essas ideias
de maneira informal. Comparam sua altura com
a de um amigo, falam de peso de objetos, etc.
No 3° ano, vocé vai explorar com elas gran-
dezas e medidas, podendo explorar o aspecto
historico desse tema, a fim de que percebam a
necessidade que o homem teve de criar unida-
des-padrédo de medida para se comunicar.

Vocé vai colocéa-las diante de situacdes-
-problema que permitam o uso de estratégias
pessoais quanto ao uso de alguns instrumen-
tos — fita métrica, balanca e recipientes de uso
frequente que apresentem unidades de medi-
das padronizadas. E muito importante garantir
que as discussdes dos procedimentos e re-
gistros que surgirem entre os alunos se deem
de maneira frequente. Eles precisam perceber
gue medir € comparar grandezas da mesma
natureza: por exemplo, um comprimento com
outro comprimento.

Finalmente, com relagdo ao bloco Trata-
mento da Informacdo, temos a necessidade
de o aluno saber ler e interpretar informacodes
veiculadas pelos meios de comunicacao, que
descrevem e interpretam a realidade, usando
conhecimentos matematicos. Em razdo de tdo
acentuada demanda social, os alunos preci-
sam ser estimulados a interpretar informacoes
contidas em graficos e tabelas, bem como a
construir procedimentos para coletar e regis-
trar dados — assuntos como esporte preferido,
frutas, cores, etc. sdo critérios para a orga-
nizagdo de listas, tabelas ou construgdo de
graficos, cujas informacfes serdo analisadas
e interpretadas.

Com relagéo a seus alunos, que tal obser-
var o que eles sabem sobre cada assunto que
vocé vai tratar com eles?

— MATERIAL DO PROFESSOR-VOLUME1 1]



Procedimentos importantes para o professor:

= Analise as propostas de atividades sugeri-
das nas sequéncias e planeje seu desen-
volvimento na rotina semanal.

= Analise as propostas do livro didatico es-
colhido e de outros materiais que vocé uti-
liza para consulta. Prepare e selecione as
atividades que complementem seu traba-
Iho com os alunos.

= Leia os textos dos livros com os alunos e os
oriente no desenvolvimento das atividades.

= Elabore ligdes simples e interessantes
para casa.

= Organize o material produzido pelas criangas
num portfélio ou num caderno, como forma
de registrar seu desempenho e seus avangos.

Expectativas de aprendizagem que se pretende alcancar:

do sistema de numeracéo decimal.

Operacoes dado.

e propriedades.

1- Ler, escrever, comparar e ordenar nimeros pela compreensao das caracteristicas

2- Observar critérios que definem uma classificagéo de nimeros (maior que,
menor que, estar entre) e de regras usadas em seria¢des (mais 1, mais 2, dobro,
metade), explorando principalmente nimeros com mais de 3 ordens.

Numeros e | 3— Contar, em escalas ascendentes e descendentes, a partir de qualquer nimero

4— Utilizar a calculadora para produzir e comparar escritas numericas.

5- Analisar, interpretar, resolver e formular situagbes-problema; compreender alguns
dos significados da adicédo e da subtracéo.

6- Organizar fatos bésicos (tabuadas) da adicéo pela identificacéo de regularidades

Grandezas e | 1— Reconhecer cédulas e moedas que circulam no Brasil e realizar possiveis trocas

Medidas entre cédulas e moedas em funcéo de seus valores.
Tratamento
da 1- Ler, interpretar e construir tabelas simples.
Informacao

Espaco e 1- Ler, interpretar e representar a posicéo de um objeto ou pessoa no espaco pela
Forma andlise de maquetes, esbocos, croquis.
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SEQUENCIA 1

* Ler, escrever, comparar e ordenar numeros pela compreensao das caracteristicas do sistema

de numeracao decimal.

= Observar critérios que definem uma classificacdo de nimeros (maior que, menor que, estar

entre).

= Contar em escalas ascendentes e descendentes a partir de qualquer nimero dado.
= Utilizar a calculadora para produzir e comparar escritas numéricas.

4

SEQUENCIA 1

Com certeza, vocé conhece muitos nimeros.

Escreva um pequeno texto procurando responder as questdes abaixo:
Para que servem os nlimeros?
Que niimeros fazem parte de sua vida?

Até que niimero vocé sabe contar?

~ MATERIAL DO ALUNO — VOLUME 1 9

Conversa inicial

Comente com as criancas que eles devem
conhecer muitos numeros e pergunte: Para que
servem 0s nUmeros?

Escreva na lousa as respostas das crian-
¢cas. Se ndo aparecerem todas as funcdes dos
numeros, desafie as criangas a apresenta-las.

Peca também para pensarem no uso dos
numeros presentes em sua vida e pergunte: Que
nameros fazem parte de suas vidas? Pergunte
também: Até que nimero vocés sabem contar?

Problematizacao

ApOs a conversa inicial, peca que leiam as
guestdes da atividade uma a uma, e respondam-
-nas. As criangas tém muitas ideias a respeito do
uso dos numeros, mas nem sempre colocamos
nossa atencdo no que dizem sobre isso. Iden-
tificar as hipoteses que as criangas tém, com
relagdo aos nimeros naturais e aos seus USOS,
possibilita a formulagcéo de sequéncias de ensino
interessantes para esse tema.

Observacao/Intervencao

Peca a alguns alunos que leiam suas res-
postas e depois faca algumas sinteses das so-
lugBes propostas, destacando as que indicarem
a mesma fungéo, por exemplo, procure agregar
as respostas do tipo: 0 numero serve para con-
tar coisas ou para saber qual a idade. Desta-
gue, também, as que indicarem situacdes em
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gue o nimero aparece em seu aspecto cardinal,
a funcgédo de indicador de quantidade. Ou, ent&o,
guando dizem que 0s niUmeros servem para sa-
ber o nimero do telefone do colega, indicando
situacGes em que o numero aparece na funcéo
de cédigo. Ou, até mesmo, quando as criangas
respondem, por exemplo, que o0 nimero serve
para indicar quem chegou em primeiro, segun-
do ou terceiro lugar numa corrida, identificando
uma situacdo em que o nimero aparece como

Conversa inicial

Converse com as criangas sobre o qua-
dro numérico apresentado na atividade do alu-
no. Solicite algumas leituras de nimeros desse
guadro. Discuta o que ha em comum nos ndme-
ros, observando as linhas e as colunas.

1. O quadro numérico reproduzido abaixo é conhecido por vocé.

0 i 2 3 4 5] 6 7 8 ol

10 11 12 13 14 15 16 17 18 19

20 21 22 29
30 31 32 39

40 41 42 49

50 51 52 59

60 61 62 69

70 71 72 79

80 81 82 83 84 85 86 87 88 89

90 91 92 93 94 95 96 97 98 99

Complete o quadro com os niimeros que faltam.

2. Responda, oralmente:

O que ha em comum nas escritas dos nimeros, observando as linhas?

O que ha em comum nas escritas dos nimeros, observando as colunas?

3. Escreva:

0 nlimero que esta entre 64 e 66:

o nlimero que esta entre 59 e 61:

0 nlmero que esta entre 38 e 40:
o niimero que esta logo antes do 80:

0 nimero que esta logo depois do 89:
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indicador de posicdo na funcéo ordinal. Ou,
ainda, quando as criancas respondem que 0S
numeros servem para determinar a altura ou o
peso de uma pessoa, identificando uma situa-
¢do em que o numero aparece como medida.

Claro que ndo devemos apresentar formal-
mente essas diferentes func¢des as criangas, mas
elas devem orientar a escolha das atividades que
permitirdo a elas perceberem as diferentes fun-
¢cbes e usos sociais dos nimeros.

Problematizacao

Peca para lerem em voz alta os nimeros da
primeira linha da tabela. Verifique se observam as
regularidades do quadro numérico, se percebem
que, nas linhas, os nimeros aumentam de 1 em
1. Depois, peca que leiam em voz alta os nime-
ros que aparecem na primeira coluna. Verifique se
percebem que, nas colunas, 0s nimeros aumen-
tam de 10 em 10. Convide os alunos, um de cada
vez, para completar os quadrinhos que estdo em
branco. Discuta oralmente as questfes: O que ha
em comum nas escritas dos nimeros, observan-
do as linhas? O que hd em comum nas escritas
dos numeros, observando as colunas? Depois,
peca para responderem as questdes propostas.
Verifique se identificam os numeros que vém, ime-
diatamente, antes de um nimero dado (anteces-
sor) ou imediatamente depois (sucessor). Verifi-
que, também, se identificam numeros que estdo
entre dois outros dados. Observe se usam 0 qua-
dro numeérico ou se ja& memorizaram a sequéncia.

Observacao/Intervencao

Problematize outras questdes que permitam
aos alunos identificarem regularidades no qua-
dro. Aproveite para observar o que eles ja sabem
sobre essas escritas numéricas e 0 que ainda
precisam aprender. N&o fale das regularidades
de imediato, deixe que os alunos percebam por
meio de boas perguntas que vocé podera fazer.
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Recorte cartelas sobrepostas (anexo 1) e componha os niimeros:

Quarenta e cinco Cinquenta e quatro

Sessenta e sete Setenta e seis

Usando cartelas e sobrepondo-as, um aluno compds as seguintes escritas numéricas:

Leia cada um desses nimeros.

Indique qual é o maior deles.

Indique qual é o menor deles.

Escreva esses nimeros, em ordem crescente:

~MATERIALDO ALUNO-VOLUMEL 1]

Conversa inicial

Nesta atividade, as criancas vdo usar as
cartelas sobrepostas do Anexo I. Comente com
elas que vao sobrepor as cartelas, colocando
sempre a menor em cima da maior, cobrindo o
zero com a cartela menor. Diga que vdo compor

Conversa inicial

Organize a classe em grupos de 4 alunos e
entregue a cada grupo a mesma quantidade de
objetos (em torno de 50), que devem ser conta-
dos (tampinhas ou clipes, por exemplo). Diga que
sera dado um tempo para que cada grupo realize
a contagem e, quando terminar o tempo, eles de-
vem anotar na lousa o resultado encontrado. Cada

0S numeros apresentados na atividade com as
cartelas. Separe a classe em grupos de 4 alunos
para que as criangas possam discutir a composi-
¢ao dos numeros.

Problematizacao

Faca a leitura dos nimeros que devem ser
compostos com as cartelas, um a um. Verifi-
que se os alunos percebem que o numero 45
€ composto com a cartela do 40 e a cartela do
5 e, ao sobrepb-las, aparece o0 45 . Observe se
percebem que, embora o0 45 e 0 54 tenham os
mesmos algarismos, a ordem ndo € a mesma e
0 54 comecga com 50 e ndo com o0 40. Faca o
mesmo com o outro par de nimeros. Depois,
faca a leitura oral e coletiva dos numeros indi-
cados por cartelas. Pergunte qual é o maior e
gual é o menor. Se precisarem de auxilio, reto-
me o0 quadro numérico da atividade anterior. Por
altimo, proponha que coloquem os nimeros em
ordem crescente.

Observacao/Intervencao

Problematize outras questdes que permitam
aos alunos usarem as cartelas sobrepostas e
identificarem regularidades. Aproveite para ob-
servar o que eles ja sabem sobre esses numeros
e 0 que ainda precisam aprender. Faca ditados
de nimeros usando as cartelas sobrepostas.

equipe pode ser identificada por uma cor. Enquanto
fazem a contagem, percorra 0s grupos para obser-
var os procedimentos que usam e se conseguem
realizar a contagem. Depois que todos registrarem
os resultados em uma tabela, faca a discusséo de
como eles procederam para fazer as contagens.
Verifique se contaram de um em um, ou em peque-
nos grupos, de 5 em 5, de 10 em 10, etc.
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A turma de Pedro foi dividida em equipes, identificadas por cores. Cada equipe recebeu certa
quantidade de objetos para serem contados. Veja os resultados no quadro e complete a tltima
coluna.

Equipe Grupos de 10 Objetos restantes Total de objetos

Amarelo 5

Azul

Vermelho

Verde

Branco

~N|o| s 0o
ol olo| NN w

Lilas

Qual equipe contou mais objetos?

Qual delas contou menos objetos?

Por qué?
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Conversa inicial

Nessa atividade, vocé vai usar calculadora.
Distribua uma calculadora para cada aluno. Deixe
que eles explorem a maquina e faga perguntas para
verificar se sabem usa-la. Diga que eles vao fazer
a leitura dos nimeros da atividade do aluno e cada
um deles vai digitar na calculadora esse numero,
para que ele apareca no visor da calculadora.

Problematizacao

Leia com a classe um numero de cada vez.
A cada namero lido, peca aos alunos que com-
partilhem as escritas e solicite a um deles que
registre na lousa.

Essa atividade pode ser repetida em outros
momentos, com outros numeros que podem ser
ditados por vocé. A préxima atividade permite ao

Problematizacao

Passe para a atividade do aluno e problema-
tize a contagem dos objetos de Pedro. Verifique os
procedimentos dos alunos na contagem. Comente
gue agora eles irdo contar novamente, mas que to-
dos usaréo o mesmo procedimento, ou seja, verificar
quantos grupinhos de dez podem ser formados com
aquantidade de objetos de Pedro e quantos sobram
depois que os grupinhos forem organizados. Passe
para a segunda atividade. Verifique como desco-
briram a quantidade total de objetos contados pela
turma de Pedro. Faca perguntas como: Quantos
grupos de dez a equipe vermelha formou? Quantos
objetos registrados por essa equipe ndo formaram
grupos? Fagca 0 mesmo para as outras equipes. Por
ultimo, discuta qual é a equipe que contou mais ob-
jetos e a que contou menos.

Observacao/Intervencao

Verifique os procedimentos usados para a
contagem e incentive-os a contar por agrupa-
mentos. Destaque a importancia de se contar
de 10 em 10.

Nos dias de hoje, fazemos uso frequente de calculadoras. Vocé ja observou as teclas de uma
calculadora? Sabe como usa-las?

Que tal fazer aparecer na calculadora 0s nimeros escritos abaixo?

Doze Quinze Vinte e um Vinte e oito

Cinquenta Cinguenta e um Cem Cento e nove

Faca aparecer no visor o nimero 99. Sem apagar esse nimero, que teclas vocé deve
apertar para fazer aparecer o nimero 100?

Limpe o visor da calculadora e faca aparecer o nimero 86. Sem apagar o nimero digitado,
como vocé pode obter o nimero 85?

~MATERIALDO ALUNO-VOLUMEL 13
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professor introduzir 0 sucessor e 0 antecessor
de um numero a partir da problematizacéo apre-
sentada na atividade em que a crianga deve fazer
aparecer um numero no visor da calculadora. A
partir de um nimero dado e sem apaga-lo, para
aparecer 0 sucessor ou 0 antecessor, a crianga
devera adicionar ou subtrair 1. Depois, peca que
completem a tabela usando a calculadora.

Observacao/Intervencao
Verifique se as criangas descobrem que, se
0 numero digitado for 99, para aparecer o nime-

ro 100 devem adicionar 1. Da mesma forma, veri-
fique se as criangas descobrem que se o numero
digitado for 86, para chegar ao 85 devem sub-
trair 1. Comente com as criangas que 0 sucessor
de um nimero é aquele que vem imediatamente
depois dele, sendo obtido adicionando-se 1, e 0
antecessor de um nimero é aquele que vem ime-
diatamente antes dele, que para ser obtido é ne-
cessario subtrair-se 1. Use o quadro numeérico e
solicite que indiquem, nesse quadro, o sucessor
e 0 antecessor de alguns numeros selecionados
por vocé.
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SEQUENCIA 2

* Ler, escrever, comparar e ordenar nimeros, pela compreensao das caracteristicas do sistema

de numeracao decimal.

= Contar em escalas ascendentes e descendentes, a partir de qualquer namero dado.
= Observar critérios que definem uma classificacdo de nimeros (maior que, menor que, estar
entre) e de regras usadas em seriacdes (mais 1, mais 2, dobro, metade), explorando,

principalmente, nimeros com mais de 3 ordens.

* Ler, interpretar e representar a posicao de um objeto ou pessoa, no espaco, pela analise

de maquetes, esbocos e croquis.

Conversa inicial

Comente com as criangas que, trocando
de lugar as letras de uma palavra, podemos es-
crever outras palavras. Diga que chamamos isso
de anagramas. Dé exemplos: AMOR — ROMA;
AMERICA — IRACEMA. Comente ainda que
nem sempre as novas palavras criadas existem
na nossa lingua. Pergunte se eles tém ideia do
gue acontece com a escrita dos numeros. Deixe
as criancas exporem suas ideias para depois so-
cializar que, alternando a posic¢do dos algarismos,
podemos formar diferentes nimeros também.

Pergunte se eles sabem ler esses nimeros
e, ha sequéncia, peca que componham numeros
com os algarismos 4, 6, 9 usando todos eles
sem repeti-los.

Explore as respostas das criancas e depois
peca que leiam o texto da atividade 2.1.

Problematizacao

Peca que observem o nimero 837. Pergunte:
— Se vocé mudar a ordem dos algarismos, vocé
obtém um novo ndmero, 0 que acontece?

Peca que escrevam 0S novos nimeros no
espaco destinado. Depois, pec¢a aos alunos que
utilizem os outros trés algarismos, 04,06 e 09
alterem as ordens e registrem os resultados.
Socialize todas as possibilidades encontradas
e verifique se sabem ler os numeros formados.

Observacao/Intervencao

Explore, ainda, o sucessor e 0 antecessor
desses numeros. Faga contagens orais, usan-
do, como base, um dos numeros compostos.
Organize rodas de contagem oral a partir de um
numero qualquer de 3 algarismos e verifique até
gue namero seus alunos conseguem contar.

SEQUENCIA 2

1. Vocé sabia que trocando de lugar as letras de uma palavra, podemos escrever outras? Elas
sdo chamadas anagramas. Nem sempre as novas palavras criadas existem em nossa lingua.
Veja alguns exemplos:

AMOR - ROMA LOUSA - OSAUL
2. E com a escrita dos nimeros, o que acontece?

Observe o niimero 837. Se vocé mudar a ordem dos algarismos, vocé obtém um novo
nlmero, o que acontece? Escreva-o.

Escreva nimeros com os algarismos 4, 6 e 9. Use todos eles, sem repeti-los. Anote-0s
abaixo:

Quantos numeros vocé escreveu?
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Conversa inicial

Explore o quadro numérico de O a 100 e
pergunte com que algarismo se inicia a 32 linha.
E, na quinta coluna, indague com que algarismo
termina o nimero. Explore outras regularidades e
comente que, agora, vao explorar um quadro nu-
mérico que se inicia no 100, ou seja, no himero
que termina o quadro explorado.

Problematizacao

Explore o quadro numérico proposto na ati-
vidade do aluno. Peca para completarem com os
numeros que estdo faltando no quadro colorido
e explore a leitura desses nimeros.

Peca para contarem apos o 169 e verifique
até que numero as criangas sabem contar. Explo-
re também a contagem em ordem decrescente
dos numeros e as regularidades desse quadro
numérico. Pergunte, por exemplo, com que al-
garismos terminam os numeros de uma determi-
nada coluna e com que algarismos comecam 0s
numeros de determinada linha.

Observacao/Intervencao

Complemente a atividade ditando nimeros,
COmo 0S que aparecem no quadro, para que 0s
alunos os registrem na calculadora. Organize

Conversa inicial

Expligue que, na atividade, ha alguns nime-
ros escritos e eles deverdo usar trés cartelas de
cores diferentes (Anexo 2), sobrepondo-as para
compor o numero, deixando-o sobre a carteira.

Problematizacao

A cada nimero composto com as cartelas,
confira o que eles fizeram e discuta os resulta-
dos apresentados. Depois, escreva 0s nimeros

também rodas de contagem oral, em que vocé
fala um nimero (de 3 algarismos) e as criancas
continuam a sequéncia.

Neste quadro numérico ha espacos que nao foram preenchidos. Complete com os niimeros
que estéo faltando.

100 101 102 103 104 106 107 108 109

110 111 113 14 115 116 118 119

120 121 122 123 124 125 126 128

132 136 139

140 141 142 143 144 145 146 147 149

150 151 152 155 156 157 158

163 165 166 167 168 169

Leia em voz alta alguns dos niimeros que vocé escreveu nos quadros amarelos.

Responda:

O que ha em comum nas escritas dos nimeros da segunda linha?

O que ha em comum nas escritas dos nimeros da terceira coluna?

~MATERIALDO ALUNO-VOLUMEL 15

formados na lousa e pergunte: “Qual é o menor
namero que formamos? Por qué? Qual o maior?
Quantos zeros eu escondo quando escrevo 0
numero 123, por exemplo?”.

Em seguida, problematize a situacao, dizen-
do que uma crianga, também usando as cartelas
sobrepostas, compds 0s numeros que estavam
observando na atividade. Peca para lerem em voz
alta cada um dos numeros. Explore a leitura e a
escrita desses numeros.

20 EDUCAGAO MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL — EMAI



Por meio de cartelas, componha os nimeros:

Duzentos e cinquenta Seiscentos e
Trezentos e dezenove

Cento e vinte e trés i
e sete cinquenta

Quatrocentos e
quarenta e quatro

Oitocentos e dois Setecentos e oito Novecentos e onze

Usando cartelas de trés cores e sobrepondo-as, um aluno compos diferentes escritas numéricas.
Leia cada um dos nimeros.

1 3 2 4 4 4 6 7 5
SN 2| 5 8 6 7 ElOoN 9
7 1 8 5 5 6 2 8 1

Indique qual é o maior deles.
Indique qual € o menor deles.

Escreva esses niimeros em ordem decrescente.
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Conversa inicial

Comente com a classe que, nesta atividade,
vao explorar o quarteirdo da escola. Pergunte se
j& perceberam o que existe no quarteirdo da es-
cola e também no trajeto que fazem até a escola,
se existem pracas e casas comerciais, supermer-
cado, padaria, bares, farméacia, banca de revistas
ou algo parecido.

Deixe as criangas falarem de suas experiéncias.

Comente que esses locais sdo pontos de
referéncia, que facilitam a localizagdo ou a mo-
vimentacao no espaco.

Observacao/Intervencao

Ao terminar a leitura dos nimeros, faca per-
guntas como: Qual é o maior desses numeros?
Qual é o menor deles? Peca para escreverem
esses numeros em ordem decrescente.

Explore o sucessor e 0 antecessor de cada
numero.

No caminho que vocé percorre de sua casa até a escola, existem pragas e casas comerciais,
como supermercado, padaria, bares, farmacia, banca de revistas?

E no quarteirdo em que fica nossa escola? Existem pontos de referéncia como os citados
acima? Quais?

Produza um esbogo de mapa do quarteirdo da escola, destacando esses pontos.
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Problematizacao

Retorne & questdo e pergunte se, no quar-
teirdo onde fica nossa escola, existem ou néo
pontos de referéncia, como os citados acima, e
quais séo eles. Depois, peca que produzam um
esboco de mapa do quarteirdo da escola, desta-
cando esses pontos.

Conversa inicial

Combine com a turma que todos vao esco-
lher um local préximo da escola que todos co-
nhecam e vao fazer um esboco do trajeto entre a
escola e esse local. Quando a classe entrar em
acordo sobre qual é esse lugar, peca para com-
pletarem na atividade. Depois, divida a sala em
duplas para fazer a atividade.

Problematizacao

Divida a sala em duplas e entregue um tre-
cho de um mapa simplificado do bairro. Pega que
localizem no mapa a escola e o local levantado
coletivamente pelo grupo identificando alguns
pontos de referéncia proximos a escola. Depois
de encontrados 0s pontos, pega para construi-
rem um trajeto da escola até o ponto determina-
do pela classe.

Observacao/Intervencao

Socialize os esbogos das criangas. Discu-
ta quais sdo os melhores caminhos, o percurso
mais curto e o mais pratico. Explore todas as al-
ternativas dos alunos, seus pontos de referéncia
e suas ideias. Coletivamente, avalie a pertinéncia
e a suficiéncia das indicagdes fornecidas pelos
alunos para cumprirem 0 percurso. Socialize as
discussdes realizadas e registre os pontos de re-

Observacao/Intervencao

Socialize alguns mapas construidos e, se
puder, compare com um mapa real do quartei-
rdo da escola. Vocé pode também propor aos
alunos que fagam uma legenda, indicando os
pontos de referéncia.

feréncia utilizados nos caminhos sugeridos pelos
colegas. Durante a socializagdo, note se as in-
formagdes registradas por todos séo suficientes
para chegar ao destino com sucesso.

Imagine que desejamos ir de nossa escola até um local préximo e que o local escolhido foi

Junto com trés colegas, discuta como ir da escola até esse local. Construa um croqui desse
trajeto, indicando os principais pontos de referéncia.
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SEQUENCIA 3

= Reconhecer cédulas e moedas que circulam no Brasil e realizar possiveis trocas entre cédulas

e moedas em funcao de seus valores.
= Ler, interpretar e construir tabelas simples.

SEQUENCIA 3

1. Responda as questdes:

Para que serve o dinheiro?

Quais cédulas vocé conhece?

Quais moedas vocé conhece?

2. Estela anotou os precos dos produtos que pretende comprar.

Produtos Preco
1 pacote de feijdo R$ 6,78
1 pacote de arroz R$ 1245
Suco de uva R$ 7,88
1 kg de carne R$ 22,84

1 lata de leite em po R$ 799

Como vocé faz a leitura dos precos apresentados?
O que significa R$?
Para que serve a virgula na escrita de R$ 6,787

Qual o produto mais caro da lista?

E qual o mais barato?

Comuma nota de 50 reais, Estela consegue comprar todos esses produtos?

~MATERIAL DO ALUNO-VOLUMEL ]9

Conversa inicial

Inicie perguntando para sua turma se eles,
ou seus pais, usam dinheiro em sua vida cotidia-
na. Pergunte que cédulas eles conhecem, que

moedas conhecem e também se sabem para
que serve o dinheiro.

Comente que, nos dias atuais, em vez de
andar com dinheiro, muitas pessoas andam
com cartbes bancarios, que sdo usados como
dinheiro. Comente, ainda, que é preciso tomar
muito cuidado com esses cartdes, pois apesar
de terem uma senha para serem usados, se
perdidos ou roubados, podem ser usados por
outras pessoas.

Problematizacao

Peca que analisem a tabela da atividade e
leia com eles o nhome das mercadorias que es-
tdo nessa tabela. Pergunte quem sabe ler cada
um dos prec¢os apresentados. Pergunte também:
O que significa R$? Qual é o papel da virgula,
na escrita R$ 6,787 Peca para que identifiquem
qual o produto mais caro da lista e 0 mais barato.
Problematize: com uma nota de R$ 50,00 Estela
consegue comprar todos esses produtos?

Observacao/Intervencao

Peca para trazerem, para a proxima aula, fo-
Ihetos de supermercados ou lojas com precos
de produtos variados. Faga — com eles — a leitura
dos numeros e algumas problematizagcdes.
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Conversa inicial

Pergunte se sabem o preco de produtos
que se compra em supermercado. Se acompa-
nham os pais as compras, se 0s pais fazem listas
de compras, se procuram comprar apenas o que
precisam, etc. Depois, passe a atividade.

Problematizacao

Explore o folheto perguntando qual é o
preco de alguns dos produtos listados. Depois,
pergunte: Que produtos custam menos de R$
10,007 E aqueles que custam mais de R$ 10,00
e menos de R$ 30,00? E os que custam mais
de R$ 30,00 e menos de R$ 50,00? E os que
custam mais de R$ 50,00. Depois, peca para
que preencham a tabela da atividade com essas
informacdes.

Depois de preenchida, explore a tabela.
Pergunte: Se vocé tiver R$ 10,00, o que vocé
pode comprar? E com R$ 5,00 o que vocé pode
comprar? E com R$ 50,00, que produtos vocé
compraria? Pergunte, também: Se André disse
que tem 20 reais, que cédulas ele pode ter?

Deixe que as criangas apresentem suas so-
lucBes; socialize-as e explique gue nem sempre
um problema tem uma Unica solugéo.

Explore os produtos mais baratos e os mais
caros dos folhetos.

Observacao/Intervencao

Explore mais as cédulas e moedas do nosso
sistema monetario. Verifique se reconhecem as
cédulas e moedas do nosso sistema. Peca aos
alunos que escoham um produto que gostariam
de comprar, que expliquem quais notas utilizariam
para 0 pagamento e que digam se teriam troco.

Os supermercados, para anunciar seus produtos, distribuem folhetos com precos e ofertas.

Analise um folheto e faca uma relacéo de:

Produtos que custam até Mercadorias que custam entre

10 reais. 10 e 30 reais.

Mercadorias que custam entre
30 e 50 reais.

Qual o produto mais barato do folheto?

E qual o mais caro?
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Conversa inicial

Organize a tabela da atividade com o nome
e prego estimado de materiais escolares; fixe-a
na sala. Depois, passe a leitura da mesma.

Problematizacao

Explore a tabela, perguntando qual é o preco
de alguns dos materiais listados. Depois pergunte:
Que materiais custam menos de R$ 10,007 E os
que custam mais de R$10,00? E aqueles que cus-
tam mais de R$ 10,00 e menos de R$ 30,007 De-
pois peca para que respondam: Se voce tiver
R$ 10,00, o que vocé pode comprar? E com
R$ 15,00, o que vocé pode comprar? E com
R$ 30,00, que materiais vocé compraria?

Pergunte também: Se André disse ter R$ 20,
que cédulas pode ter?

Deixe que as criangas apresentem suas
solucdes; socialize-as e exponha que nem sem-
pre um problema tem uma Unica solugao.

Observacao/Intervencao

Explore mais as cédulas e moedas do
nosso sistema monetario. Verifique se reco-
nhecem as cédulas e moedas do nosso siste-
ma. Peca aos alunos que escolham um produ-

to que gostariam de comprar, expliguem quais
notas utilizariam para o pagamento e digam se
teriam troco.

Observe a tabela de precos de alguns materiais escolares.

‘ Material Prego unitario

Cademo R$ 6,50

‘ Lapis R$ 0,60

Estojo R$ 12,30

‘ Borracha R$ 150

Caneta R$ 100

‘ Lapis de cor (caixa com 12) R$ 9,20

Se vocé tiver R$ 10,00, o que vocé pode comprar?

E com R$ 15,00, o que vocé pode comprar?

Com R$ 30,00, que materiais vocé compraria?

André disse ter R$ 20,00. Que cédulas ele pode ter?

~MATERIALDO ALUNO -VOLUMEL 2]
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Conversa inicial

Inicie a conversa sobre 0s esportes mais
populares no Brasil. Verifique se percebem que
um deles é o futebol. Peca que falem sobre o
numero de jogadores de cada time, o tempo de
duracdo de cada partida, o nimero de substitui-
¢bes que podem ser feitas, etc. Diga que gosta-
ria de saber quais os times favoritos da turma e
pergunte como poderiam fazer para descobrir a
resposta. Deixe que eles discutam um procedi-
mento para solucionar a questdo. Depois, per-
gunte de que forma eles podem representar o
resultado da pesquisa, de uma forma bem inte-
ressante. E provavel que apareca a proposta de
organizar uma tabela. Passe a fazer a pesquisa,
perguntando que time € o preferido. Lembre-os
de que s6 podem escolher um time.

Problematizacao

Conforme os alunos forem respondendo a
pergunta, incentive-os a discutir como podem
marcar o resultado e sobre como organizar as
informacdes da pesquisa realizada. Ajude-os nas
anotacfes. Depois, peca que completem a tabe-
la, a partir da pesquisa feita na sala, sabendo que
cada aluno escolheu um Unico time. Que infor-
mac0es vocé pode obter ao ler a tabela? Depois
passe a discutir as questdes: Qual dos times foi
0 mais votado? E qual foi 0 menos votado? Qual
o total de alunos votantes?

Ha a possibilidade de alguns alunos vota-
rem em times que ndo estdo na tabela da ativi-
dade, nesse caso, complemente-a.

Incentive os alunos a fazerem célculo mental
para descobrirem o total de alunos votantes.

Observacao/Intervencao

Depois das discussoes, explore o titulo e a
fonte da tabela. Comente que toda tabela tem
uma fonte e um titulo. Peca que tragam, para a
proxima aula, algumas tabelas, explorando seus
titulos e suas fontes.

Um dos esportes mais populares no Brasil € o futebol.
Como podemos saber quais os times paulistas preferidos de nossa turma?
Observe uma forma para representar o resultado dessa pesquisa.

TIMES PREFERIDOS DE NOSSA TURMA

Time NiGmero de torcedores na turma

Corinthians

Palmeiras

Santos

Séo Paulo

Ponte Preta

Séo Caetano

Fonte: Alunos do 3° ano

Complete a tabela, a partir da pesquisa feita na sala, sabendo que cada aluno escolheu um
(nico time. Que informagdes vocé pode obter ao ler a tabela?

Responda as questdes:

Qual dos times foi 0 mais votado?

E qual foi 0 menos votado?

Qual o total de alunos votantes?
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Conversa inicial

Comente que, nesta atividade, vao analisar
uma tabela, ja preenchida, sobre os times pre-
feridos no Rio de Janeiro. Pega que analisem a
tabela. Pergunte qual € o titulo e qual é a fonte.
Depois, faca perguntas que ajudem os alunos a
fazer a leitura dos dados da tabela.

Problematizacao

Faca algumas questdes como: “Qual € o time
que tem maior nimero de votos? Quantos votos
tem o Fluminense? Que times tiveram mais de 100
pontos? E menos de 300 pontos? Na pesquisa re-
alizada, quantos torcedores o Vasco da Gama tem
a mais que o Botafogo?” Por Gltimo, pergunte se
essa pesquisa foi feita com mais de 500 torcedo-
res e pega para justificarem a resposta.

Observacao/Intervencao

Incentive o célculo mental para a obtencédo dos
resultados. Vocé pode fazer outras pesquisas com a
classe, como, por exemplo, que sabor de sorvete e
de diversao preferem, etc.

Uma pesquisa sobre times preferidos foi feita num bairro do Rio de Janeiro, com os seguintes
resultados:

TIMES PREFERIDOS

Times de futebol Ndmero de torcedores
Botafogo 97
Flamengo 247
Fluminense 133
Vasco da Gama 108
Outros 102
Fonte: Dados ficticios.
Responda as perguntas:
Qual é o time preferido pelos torcedores desse bairo?
Quantos votos obteve o Fl ?

Quais times tiveram mais de 150 votos?
Quantos times tiveram menos de 100 pontos?
Quantos torcedores o Vasco da Gama tem a mais que o Botafogo?

Essa pesquisa foi feita com mais de 500 torcedores?
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» Analisar, interpretar, resolver e formular situacées-problema, compreender alguns
dos significados da adicao e da subtracao.

= Organizar fatos basicos (tabuadas) da adicdo pela identificacdo de regularidades
e propriedades.

Conversa inicial —
Comente que, nesta atividade, os alunos ~N

irdo resolver algumas operagdes. Coloque na %
lousa os sinais de +, — e =. Pergunte se conhe-
cem esses sinais e dé um tempo para responde-
rem. Depois, peca que leiam o numero de boli-

1. André colocou sua colegdo de bolinhas de gude em trés latas, anotando em etiquetas as
nhas de gude de cada lata. quantdades e a cores

SEQUENCIA 4

e 00s @e

21
Amarelas

Problematizacao i

Peca para lerem o que André escreveu no i
papel: 23 + 35 + 21 = 79. Verifique se sabem o
gue André quis registrar e se fazem a leitura dos
sinais de + e de =. Depois, problematize a situa-
¢ao: das 35 bolinhas verdes, André deu 7 a seu
irmdo mais novo. Pergunte se sabem como se
escreve essa situacdo usando nimeros e sinais
matematicos. Verifique se algum aluno escreve a
sentenca 35-7 = 28 =7 =

Discuta com a turma o que André quis re- O e André s egisrar a cademeta?
gistrar na caderneta e o que significa o sinal de —. Como vooé . sinal - 7

......................

2. Em um papel, André escreveu:

23+35+21=79

O que André quis registrar?

Como voce € o sinal + ?

Eosinal =?

Das 35 bolinhas verdes, André deu 7 a seu irméo mais novo. Ele escreveu em sua caderneta:
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Apresente outras sentencas envolvendo
adicOes e subtracbes. Peca para os alunos iden-
tificarem os sinais e lerem os numeros. Discuta o
significado de cada um dos sinais.
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Conversa inicial

Apresente as situagfes-problema aos alu-
nos, sem a preocupacado de que usem um algo-
ritmo para resolvé-las. A ideia € que eles usem
procedimentos préprios e socializem esses pro-
cedimentos entre os colegas para ampliacdo do
repertorio de célculo da classe. Comente so-
bre colegdes de figurinhas que, provavelmente,
ja fizeram, e diga que as situagdes que serédo
apresentadas envolvem, justamente, cole¢cdes
de figurinhas. Divida a classe em duplas e faga
a leitura compartilhada de cada situacéo. Todos
0s problemas envolvem a ideia de composicao,
em que as partes se relacionam com o todo.

Problematizacao

Peca para resolverem os problemas um a
um e, depois, socialize os procedimentos dos
alunos. Nessa fase, geralmente, eles ainda usam
procedimentos de contagem. Verifique se con-
tam de um em um ou se contam a partir do pri-
meiro numero dado no problema (sobreconta-
gem) ou, ainda, se contam a partir do nimero
maior do texto. Também podem fazer contagem
regressiva para chegar ao menor nimero ou par-
tir do maior para o menor. Apés a realizagdo dos
problemas, proponha que completem as senten-
¢as matematicas propostas.

Observacao/Intervencao

Em todas essas estratégias de contagem,
0s alunos podem contar de um em um ou em
pequenos grupos, como de dois em dois, de
cinco em cinco, etc. As estratégias de conta-

gem ndo sdo técnicas mecanicas que os alunos
possam simplesmente memorizar. Em algumas
situacdes, os alunos devem ser capazes de
manter o controle de quantos nimeros conta-
ram e, a0 mesmo tempo, reconhecerem quan-
do atingiram o numero apropriado. Socialize as
producdes e discuta os resultados. O importan-
te, nesse momento, é a compreensao das situa-
¢Oes e os procedimentos pessoais € ndo 0 uUso
de uma técnica operatéria.

Com um colega, leia cada uma das situagGes apresentadas e escolha uma forma de resolver.

Quatro amigos colecionam figurinhas de um album que conta a histéria do futebol.

A. Paulo tem 32 figurinhas e Julio tem 66. | B. Das 65 figurinhas que Celso tem, 11 sao
Quantas figurinhas tém os dois juntos? repetidas. Quantas figurinhas ele pode co-
lar no album?

C. Silvio comprou 45 figurinhas e ganhou | D. Jorge colou 27 figurinhas no album e ain-
algumas de sua tia. No total ele tem 67 da restaram 12. Quantas figurinhas ele
figurinhas. Quantas figurinhas ele ganhou tem?
de sua tia?

Complete as escritas a seguir, que representam adicdes:

15

‘ 12 +

(T-T=l=1=]

nle] |
[T~ J-T=
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Conversa inicial

Os problemas apresentados nesta atividade
envolvem a ideia de transformacéo. Nesse tipo
de problema, a questdo temporal sempre esta
presente, ou seja, ha um estado inicial que algo
sofre uma modificagéo (transformagéo), positiva
ou negativa, e chega-se a um estado final. Es-
ses problemas podem ser mais simples ou mais
complexos dependendo do texto elaborado. O
primeiro e o terceiro sdo de transformacgéo po-
sitiva, 0 segundo e o quarto sédo de transforma-
¢do negativa. O primeiro, o0 segundo e o quarto
problemas tém o termo desconhecido na posi-
¢éo final; o terceiro tem o termo desconhecido
na posicao inicial.

Problematizacao

Proponha que, em duplas, resolvam os pro-
blemas, um a um. Discuta os procedimentos, um
a um, fazendo nova leitura do enunciado, discu-
tindo os valores dados e os procurados. O pro-
blema 4 pode apresentar maior dificuldade, pois
ndo ha congruéncia semantica, ou seja, o verbo
perdeu implica uma operacéo de adicao.

Observacao/Intervencao

O proposito dessa sequéncia é apresentar
os diversos tipos de problemas, com variacio
ndo s6 da ideia envolvida, como também da po-
si¢cdo do termo desconhecido. No entanto, ndo

se deve nomear as ideias envolvidas no proble-
ma perante 0s alunos. As criancas devem balizar
suas escolhas de problemas para serem resolvi-
dos. Proponha outros problemas desse tipo para
seus alunos resolverem. Os problemas devem
abranger ideias variadas e a posi¢cdo do termo
desconhecido também deve ser variada.

Resolva:

Quatro amigas colecionam figurinhas de um album de animais.

A. Luisa tinha 24 figurinhas e ganhou 32 de | B. Marta tinha 54 figurinhas, mas perdeu 22
Luana. Quantas figurinhas ela tem agora? | num jogo de bafo. Quantas figurinhas ela
tem agora?

C. Cecilia tinha algumas figurinhas. Comprou | D. Laura perdeu 12 figurinhas no jogo de bafo
25 ¢ ficou com 56. Quantas figurinhas ela | e, depois, perdeu outras 15 figurinhas. O

tinha inicialmente? que aconteceu com a colecéo de Laura?
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Conversa inicial

Comente com a turma que, agora, vao preen-
cher uma tabela em que irdo descobrir os resulta-
dos de varias adi¢cdes. Apresente, em uma folha
de papel kraft, uma tabela como a apresentada
na atividade do aluno. Explique que vai ajuda-
-los a completar essa tabela com os resultados
gue obtemos quando adicionamos 0s ndmeros
escritos na 12 linha e na 12 coluna. Explique, por
exemplo, que o resultado de 1 + 1 vai ser re-
gistrado no primeiro quadrinho em branco. Pega
para observarem que alguns resultados ja estéo
preenchidos. Facga, oralmente, as adi¢cbes cujos
resultados estdo preenchidos e confira com a
classe os resultados apresentados na tabela.

Problematizacao

Peca para preencherem o restante da
tabela na atividade e problematize com algu-
mas questdes: Que curiosidades vocé destaca
nessa tabela? Vocé observa algumas regulari-
dades nesses nameros?

Depois, peca que pintem os quadros que
tenham os mesmos resultados, por exemplo, o
de 8+7 e 0 de 7+8. Pergunte se observam algu-
ma curiosidade na localizagdo dos quadros pin-
tados e qual é essa curiosidade.

Observacao/Intervencao

ApOs a tabela estar preenchida, convide um
aluno de cada vez a vir completar cada quadrinho.
Explore as formas de célculo mentais envolvidas
e usadas pelos alunos. Chame a atencéo, por

exemplo, para o fato de o resultado da adicédo de
2 + 8 serigual ao da adicdo de 8 + 2; da mesma
forma, para os demais resultados que se repetem
na tabela. Proponha, oralmente, algumas adicdes,
combinando com a classe que irdo conferir os re-
sultados na tabela. Esse quadro deve ser retoma-
do algumas vezes para que as criangas memori-
zem os fatos fundamentais e, depois, possam usar
esses fatos em outros tipos de célculo.

Luisa e Luana organizaram uma tabela com os resultados de varias adi¢cdes. Alguns resultados
ja estéo preenchidos. Confira se estao corretos e preencha o restante da tabela.

Que curiosidades vocé destaca nessa tabela?

Vocé observa algumas regularidades nesses niimeros?

Pinte os quadros que mostram os resultados de 8+7 e de 7+8.

Vocé observa alguma curiosidade na localizagdo dos quadros pintados. Qual?
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Conversa inicial

Comente com a turma que agora vao pre-
encher outra tabela em que se apresentam os
resultados de varias adi¢cdes. Apresente, em uma
folha de papel kraft, uma tabela como a apre-
sentada na atividade do aluno. Explique que vai
ajuda-los a completar essa tabela com os ter-
mos das adi¢bes que, somados, dao os resulta-
dos apresentados na tabela. Diga que o preen-
chimento ja foi iniciado e faca a leitura com eles
das adicdes propostas, cujo resultado é 9. Faca,
oralmente, as adi¢cbes cujos resultados estdo
preenchidos na tabela.

Problematizacao

Peca para preencherem o restante da tabe-
la na atividade do aluno e problematize com algu-
mas questdes: Quais curiosidades vocé destaca
nessa tabela?

Depois, peca para pintarem os quadros que
tenham uma parcela igual a 10, por exemplo. In-
centive-0s, a partir do 10, a chegarem aos resul-
tados apresentados.

Observacao/Intervencao

Ap6s o preenchimento da tabela, convi-
de um aluno de cada vez a vir completar cada
qguadrinho. Explore as formas de célculo mental
implicadas e usadas pelos alunos. Verifique to-
das as formas de complementacéo. Observe se

percebem que 1 + 8 da o mesmo resultado de 8
+ 1. Proponha, oralmente, que encontrem outras
adicbes cujo resultado encontra-se na tabela.
Esse quadro deve ser retomado algumas vezes
para que as criangas memorizem algumas adi-
¢Oes e seus resultados e depois possam usar
esses fatos em outros tipos de calculo.

Na atividade anterior, vocé completou uma tabela de adicdes. Utilize-a para preencher o seguinte
quadro:

9 10 11 12 13
0+9 1 0+10
1+8 1+9
2+7 2+8
3+6
4+5
5+4
6+3
7+2
9+0
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SEQUENCIA 5

» Analisar, interpretar, resolver e formular situacées-problema; compreender alguns

dos significados da adicao e da subtracao.

= Organizar fatos basicos (tabuadas) da adicdo pela identificacdo de regularidades

e propriedades.

SEQUENCIA 5

Leila e seus colegas colecionam figurinhas.

A Leila tem 34 figurinhas e Carlos tem 44. | B. Marcela tem 24 figurinhas e Lucas tem
Quem tem mais figurinhas? Quantas a 12 a mais que ela. Quantas figurinhas
mais? tem Lucas?

C. Sofia tem 45 figurinhas e Joana tem 13 | D. Pedro juntou 16 figurinhas de paises da
a menos que ela. Quantas figurinhas tem Africa, 12 da América e 18 da Europa.
Joana? Quantas figurinhas Pedro juntou?

~MATERIAL DO ALUNO -VOLUMEL 29

Conversa inicial

Os trés primeiros problemas apresentados
implicam a ideia de comparacéo. Nesse caso, as
quantidades sdo comparadas entre duas partes,
no sentido de relacionar essas partes. Nos pro-
blemas de comparacéo, os valores ndo se trans-
formam; apenas se estabelece a ideia de compa-
racdo entre dois estados. A ideia de comparacéo

pode ser resumida em trés proposi¢ces abran-
gendo duas operacOes, aditiva ou subtrativa,
gerando outros tipos de ideias comparativas: o
valor de referéncia € conhecido e busca-se o re-
ferido a partir da relagdo dada. No primeiro pro-
blema, temos o valor de referéncia (as 34 figuri-
nhas de Leila) e o do referido (as 44 figurinhas
de Carlos), buscando-se a relacé@o; no segundo
e terceiro problema, temos o valor de referéncia
e a relacdo, buscando-se o valor do referido. No
segundo problema, o valor de referéncia sdo as
24 figurinhas de Marcela e a relagdo é “Lucas
tem 12 a mais que ela” (comparacdo positiva).
No terceiro problema, o valor de referéncia séo
as 45 figurinhas de Sofia e a relagéo é “Joana
tem 13 a menos que ela” (comparacéo negativa).
O quarto problema envolve a ideia de composi-
¢ao em que se busca o termo final.

Comente, com a classe, que agora vao re-
solver alguns problemas da maneira como soube-
rem, que vao trabalhar em duplas e depois vocé
vai socializar as resolugdes. Proponha que fagam
um problema de cada vez e, depois, socialize
cada um.

Problematizacao

Leia com a classe cada um dos problemas
e solicite que resolvam. Verifique se resolvem
por meio de adicBes e subtragdes ou, ainda,
se se apoiam em contagens e como fazem as
contagens.
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Observacao/Intervencao

Socialize as resolu¢des destacando as
mais econémicas e pec¢a para que as criangas
expliquem como pensaram. O fato de o alu-
no explicar suas acbes acarreta adequar sua
linguagem as particularidades que a situagao
exige. Essa reconstrucdo da acdo promove o
contato com diferentes procedimentos de re-

Conversa inicial

Comente com a classe que agora vao jogar
um jogo muito conhecido, que € o jogo de dominé.
Para esse jogo, vao organizar-se em grupos de 4 e
usar as cartelas do anexo 3. Fale sobre as regras
do jogo, que é preciso embaralhar as pegas com
0s numeros voltados para baixo e cada um deve re-
tirar pegas. O primeiro a jogar coloca no centro da
mesa uma carta voltada para cima. O seguinte deve
colocar uma peca, de modo que, ao lado de cada
célculo indicado, deve ser colocada uma peca em
gue estéa escrito o resultado correspondente a ele.

Dé um exemplo com as proprias pecgas, se
julgar necessario.

Problematizacao

Acompanhe os grupos tirando davidas, se
necessario, e diga que ganha o jogo quem colo-
car todas as pegas em primeiro lugar.

Observacao/Intervencao

Vocé pode pedir que anotem cada jogada
que fizeram. Esse tipo de jogo permite a memo-
rizagdo dos fatos basicos. Verifique se calculam
mentalmente ou usam algum tipo de apoio. Se

solucdo que possam surgir entre os colegas, 0
que permite ao aluno obter informacdes sobre
a situagdo que ndo tenha previsto, talvez por
nao dispor de meios suficientes. Permite, ain-
da, descobrir, por exemplo, uma resolugdo mais
econdmica, um caminho mais facil, erros na sua
resolucdo, outros modos de resolver uma mes-
ma situacéo, etc.

for o caso, deixe 0 quadro da atividade 4.4 visivel
para consulta.

= Recorte pegas de domin6 do anexo 3.

* Forme um grupo com 3 colegas. Embaralhem as pegas com os niimeros voltados para
baixo e cada um deve retirar 4 pegas.

= O primeiro a jogar coloca no centro da mesa uma carta voltada para cima. O seguinte
deve colocar uma peca em que esta escrito o resultado.

= Ao lado de cada calculo indicado deve ser colocada uma peca em que esteja escrito o
resultado.

= Ganha o jogo quem colocar todas as pegas em primeiro lugar.

6+7

]

2+2 1

» ‘

6+5

|

4+4| 4

° ‘

8+6

13‘

7+8 8

° ‘

6+4

2

2+3 14

15‘

8+8 9+8 4+2

o]

v

2

4+5 4+3 6 ‘

9+9 2+1
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1. Complete os espacos das cartelas abaixo com os niimeros ou com adi¢des:

5+9 | ‘

6+6 | ‘

= | B B

2. Pinte da mesma cor cartelas que apresentam o mesmo resultado das adigdes. Qual o maior
resultado encontrado?

‘8+7+1‘ 9+7+2‘ ’7+7+3‘
‘6+6+4‘ 6+8+2‘ ’6+7+3‘
‘9+5+2‘ 9+9+1‘ ’8+8+2‘
‘5+7+4‘ 3+3+9‘ ‘4+4+5‘

~MATERIALDO ALUNO-vOLUMEL 3]

Conversa inicial
Essa atividade permite também a memoriza-
¢ao dos fatos basicos. Comente com a classe que,

Conversa inicial

Essa atividade envolve calculo mental com na-
meros da ordem das dezenas. Comente com a turma
gue véo calcular mentalmente, mas, se precisarem
de papel e lapis para anotar algum calculo interme-
diario, podem usar. Estabeleca que o primeiro que
souber o resultado levante a mao para responder.

Problematizacao
Anuncie os calculos um a um. Espere que
alguém levante a méo e peca para dar o resul-

nesta atividade, o jogo do domin¢ esta desenhado e
que precisam completar as cartelas vazias, ou com
resultados das operacdes ou com as operacoes
que geraram o resultado. Comente que, depois de
fazer esse completamento, eles terdo outras carte-
las para realizar o célculo mentalmente, pintando as
cartelas que apresentem o mesmo resultado.

Problematizacao

Verifique como estdo completando o domino
e interceda quando houver dificuldades. Depois,
passe a segunda atividade. Uma possibilidade é
calcular o resultado da primeira cartela e depois
buscar qual(is) a(s) outra(s) que tenham o mes-
mo resultado, pintando-as da mesma cor.

Outra possibilidade é anotar o resultado de
cada cartela para ndo esquecer e, depois, pintar
as que tenham o0 mesmo resultado.

Por dltimo, problematize, para que apontem
0 maior e 0 menor resultado.

Observacao/Intervencao

Incentive seus alunos a fazerem calculo
mental e a explicarem como pensaram. Faca ou-
tras atividades orais, explorando o célculo men-
tal, usando ou néo os fatos basicos.

tado, explicando como fez esse calculo. Pergun-
te, em seguida, quem pensou de outra maneira,
pedindo para descrever como pensou. Ha varias
possibilidades de resolucao de um célculo men-
tal. No exemplo, 22 + 9, o aluno pode fazer men-
talmente 20 + (2 + 9) =20 + 11 = 31, ou entédo
fazer 21 + (1 + 9) = 21 + 10 = 31 ou, ainda,
fazer (22 + 8) + 1 = 30 + 1 = 31 ou, entdo,
(22 + 10) — 1= 32 — 1 = 31. Explore as va-
rias possibilidades para ampliar o repertério de
célculo dos alunos.
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Observacao/Intervencao

A apropriagdo do célculo mental pelas
criangas ndo é homogénea. As vezes, uma mes-
ma crianga tem proficiéncia de calculo mental em
situagcfes mais simples e ndo em uma um pouco
mais complexa. Por exemplo, ela faz mentalmen-
te 5 + 5, mas ndo faz mentalmente 5 + 9. Nes-
se caso, as intervencgdes do professor poderiam
se dar sob a forma de incentivos ao aluno, para
utilizar o que sabe e descobrir 0 que ndo sabe,
ou seja, se sabe que 5 + 5 = 10, pode fazer 5 +
9=(5+5)+4 ouseja 10 + 4 =14,

Conversa inicial

Comente com a turma que um teste é com-
posto de uma questdo e algumas respostas,
sendo que, entre as respostas, apenas uma € a
correta; as outras sdo erradas. Diga que, para
resolverem esses testes, devem, primeiramente,
resolver a questdo, como se néo tivessem res-
postas a ser escolhidas. S6 depois devem olhar
para as respostas e identificar a que achou na
resolucdo da questéo, assinalando-a.

Problematizacao
A atividade consiste em 5 questdes sob a
forma de testes.

Observacao/Intervencao

Corrija os testes, explicando por que o aluno
ndo poderia assinalar cada uma das respostas
erradas.

1. Calcule mentalmente:

18+5 22+9 12+8
27 +4 35+9 44 + 6
36 +6 44 +9 35+5
45+ 7 65+9 @il == %)

2. Pega para um colega explicar como ele fez. Vocé calculou da mesma forma? Justifique sua
resposta.
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Marque apenas a resposta correta:

1. O sucessor de 459 é:

450
458
460
442

2. Na adicdo 23 + 44 o resultado é:
57
67
75
76

3. Paula tem 34 figurinhas de animais e 43 figurinhas de flores. O total de figurinhas de Paula é:
67
73
75
7

4. Vitor tinha 80 figurinhas. Como algumas eram repetidas, ele deu 25 para seu primo.
O nimero de figurinhas com que Vitor ficou foi:

55

65

75

125

5. Jorge tinha algumas figurinhas. Ele ganhou 35 de André e ficou com 69. O numero de
figurinhas que Jorge tinha inicialmente era:

24

34

a4

104
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Reflexdes sobre hipoteses de aprendizagem dos alunos

Neste periodo do terceiro ano, espera-se
gue as criangas ja tenham trabalhado com algu-
mas situagdes que proporcionam reflexdes so-
bre as regras do Sistema de Numeragédo Deci-
mal (SND). Também se espera que tenham tido
a oportunidade de observar suas regularidades
fazendo comparacdes, ordenacdes de nimeros
familiares e frequentes.

Estudos como o das pesquisadoras Delia
Lerner e Patricia Sadovsky (1996)* mostram que
as criangas sdo capazes de indicar qual é o maior
numero de uma listagem, mesmo antes de saber
as regras do Sistema de Numeragdo Decimal.
Por isso, faz-se necessario retomarmos algumas
atividades sobre nimeros para estruturarmos 0s
conhecimentos diagnosticados.

E importante que os alunos compreendam
gue 0s numeros sao utilizados em diversas situa-
¢Oes com diferentes propositos. Em uma roda de
conversa podemos investigar se nossos alunos
sabem reconhecer os numeros na funcédo car-
dinal, ordinal, de codificacdo e de medida, sem
ainda precisar explicar essas fungdes com suas
nomenclaturas formais.

Com relacé@o ao sistema de numeracéo de-
cimal, esperamos que o uso das fichas sobre-
postas, a leitura rotineira do quadro numérico
e 0 uso de outros instrumentos, como fita mé-
trica, proporcionem o avanco do conhecimento
dos alunos em relacéo as regras do SND, como
a compreensdo do valor de cada algarismo de
acordo com sua posicao no numero, além da es-
crita e leitura dos numeros.

Espera-se que os alunos do terceiro ano ja
possam realizar a leitura e a escrita de nimeros
naturais compostos por duas ordens, bem como

1 PARRA, C; SAIZ, I. (Orgs). Didatica da Matematica.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

os familiares e frequentes de trés ordens. Contu-
do, se isso ainda néo estiver ocorrendo com to-
dos os alunos, € preciso propor novas atividades
que os levem a compreender melhor as regras
do SND. E importante que as atividade estejam
referidas aos conhecimentos prévios dos alunos.

Também ¢é importante verificar se o ambien-
te escolar tem sido motivador e desafiador para
que ocorra a aprendizagem. Explore o entorno da
sala de aula e da escola. A visita a um super-
mercado ou padaria pode auxiliar muito 0 nosso
trabalho com a Matematica. Renove seus carta-
zes, busque propagandas atuais que despertem
0 interesse das criangas. Aproveite as datas fes-
tivas, o0 comércio em geral investe muito em pro-
pagandas e promoc¢des que enchem os olhos de
nossas criangas.

N&o abandone as atividades de contagem,
pois elas garantem a associacdo entre 0 home
do nimero que contam e o objeto contado. In-
centive diferentes formas de contagem: 3 em 3,
6 em 6, saindo das tradicionais 1 em 1, 2 em 2.
Dé voz aos alunos, socializando os seus diferen-
tes modos de contar.

Neste momento, no 3° ano, temos de pre-
parar nossos alunos para lidar com novas situ-
acdes-problema, proporcionando condi¢des de
utilizar diferentes estratégias (pessoais ou con-
vencionais). Ndo perca a oportunidade de va-
lorizar o uso de alguns célculos — aproximado,
mental, exato — e, se surgir entre as estratégias
dos alunos os algoritmos convencionais, formali-
ze esse conhecimento e socialize com os demais
alunos, valorizando a praticidade e rapidez dessa
estratégia.

A desvinculagéo da vida social com a escola
acaba desestruturando as ideias de como deve-
mos ensinar os algoritmos. Ha um falso conceito,
segundo o qual as primeiras atividades escolares
devem ser as quatro operagdes — a adicdo,
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seguida pela subtracdo, para mais tarde ensinar
a multiplicagéo e, finalmente, a divisao.

Quando isso ndo acontece, uma ansiedade
rodeia os professores, 0s quais acreditam que
sem esse conhecimento prévio nossos alunos
sdo incapazes de solucionar qualquer situa-
¢ao proposta a eles. Portanto, o ideal € investir
no desenvolvimento de habilidades nas quais
os alunos priorizem o uso do raciocinio légico,
aprendendo a lidar com eficiéncia com os recur-
sos disponiveis. Isso possibilita pensar em boas
soluc@es diante de situacdes novas que possam
aparecer no seu dia a dia e no contexto escolar.
N&o basta saber as técnicas operacionais isola-
damente, pois é preciso saber quando e como
utiliza-las com eficiéncia e praticidade.

Uma boa aula de Matematica deve incen-
tivar a participacdo dos alunos na busca de no-
vas maneiras de solucionar problemas. Propo-
nha situacées desafiadoras de forma dinamica
e motivadora — assim vocé ndo vai tirar o0 “sa-
bor da descoberta” do aluno. Oriente, estimule,
guestione, mas nao dé pronto o que ele podera
descobrir por si. Selecione bons problemas para
sua turma, por exemplo, aqueles que suscitem a
curiosidade e desencadeiem nos alunos o es-
pirito pesquisador, tirando-os do comodismo,
levando-os a tomar decisdes rapidas e precisas.

A Teoria dos Campos Conceituais de Gerard
Vergnaud pode ajudar o seu trabalho com a es-
colha de boas situacdes-problema. Ao selecio-
nar as situacdes-problema do Campo Aditivo,
vocé deve prever que elas envolvam diferentes
significados (acrescentar, juntar, comparar, tirar)
das operagdes. Os significados sdo as maneiras
como o0s alunos pensam — sao raciocinios que
desenvolvem ao solucionar um problema.

Na Sequéncia 4 da primeira Trajetoria Hipo-
tética de Aprendizagem, nossos alunos resolveram
situagdes-problema envolvendo os significados da
adicdo e da subtracdo. Nessa sequéncia, propuse-
mos um trabalho cooperativo, que possibilita trocar
ideias, aprender a ouvir e entender o outro, expor e
argumentar seus procedimentos, saber selecionar
e optar pela melhor estratégia, mesmo que ndo seja
a sua. Esses comportamentos auxiliam os alunos a
se apropriarem de novos saberes.

Ao lado do trabalho com situagdes-proble-
ma, os alunos devem ser incentivados a desen-
volver o pensamento geométrico. Acredita-se
gue ele é construido no primeiro contato, de
maneira natural. Aproveitando a prépria vivén-
cia das criancas, que diariamente interagem no
espaco em que estdo inseridas, movimentam e
manipulam os objetos que as cercam, esse es-
paco percebido pelas criangcas é que permite
uma construcdo do espacgo representativo. As-
sim, na continuidade das atividades desenvolvi-
das na atividade 5, da Sequéncia 2 (elaboracéo
de um esboco de mapa do bairro da escola), os
alunos tém a possibilidade de ampliar seus co-
nhecimentos em relacéo as formas, a localizagéo
de objetos e pessoas no espacgo.

A intervencédo do professor do terceiro ano
baseia-se em proporcionar aos alunos situacoes
de aprendizagem nas quais eles avancem no co-
nhecimento do espago perceptivo para o repre-
sentativo. Além de ler e interpretar a movimenta-
¢ao de objetos e pessoas no espaco, tornar-se-ao
capazes de analisar essas situaces em mapas,
maquetes e esbocos que demonstrem tracados
de caminhos realizados no espaco representativo.

O trabalho com numeros, operages e re-
solucdo de problemas relaciona-se com 0s con-
ceitos do tema “Grandezas e Medidas”, em que
os alunos aprendem a estabelecer comparacdes
e realizam medigOes entre diferentes grandezas.
Os alunos do 3° ano ja trabalharam com situa-
¢Oes-problema envolvendo o sistema monetario.
Agora, ofereceremos a eles atividades para que
possam organizar seus conhecimentos na reso-
lucdo de problemas do cotidiano relacionados
com as unidades de tempo — dia, semana, més,
bimestre, semestre e ano.

No cotidiano escolar, é necessario propor si-
tuacdes para que as criangas troquem ideias so-
bre seus problemas em relacdo as questdes do
tempo (unidades de medida). A socializagdo das
diferentes situacdes envolvendo o tema discutido
deve gerar aprendizagem para a tomada de de-
cisOes, tais como, por exemplo, organizar melhor
suas vidas em relacdo as atividades sociais que
necessitam de um cronograma. Ademais, propor-
ciona que as criangcas aprendam a usar alguns
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instrumentos que os auxiliem nesta atividade: ca-
lendario, relégios analdgicos e digitais.
Considerando o fato de que é frequente o0 uso
de gréficos e tabelas como meio de circulagéo de
informagdes pela midia, é importante saber ler e
analisar criticamente essas informagdes. Sao pro-
postas atividades simples de coleta e organizacdo

de dados que desenvolvam capacidades de ler e
interpretar informacdes, além de competéncias e
habilidades para coletar, organizar e analisar da-
dos. Assim, nesta segunda THA, vamos propor aos
alunos do terceiro ano atividades relacionadas a
leitura e interpretacdo de tabelas de dupla entrada
como meio de melhor entender o mundo.

Procedimentos importantes para o professor:

= Analise as propostas de atividades sugeri-
das nas sequéncias e planeje seu desen-
volvimento na rotina semanal.

= Analise as propostas do livro didatico es-
colhido e de outros materiais que vocé uti-
liza para consulta. Prepare e selecione as
atividades que complementem seu traba-
Iho com os alunos.

= Leia os textos dos livros com os alunos e os
oriente no desenvolvimento das atividades.

= Elabore ligdes simples e interessantes
para casa.

= Organize o material produzido pelas crian-
¢as num portfélio ou num caderno, como
forma de registrar seu desempenho e seus
avancos.

Expectativas de aprendizagem que se pretende alcancar:

Numeros e
Operacoes
des e propriedades.

1 — Analisar, interpretar, resolver e formular situages-problema, compreender alguns
dos significados da adigao e da subtragéo.

2 — Organizar fatos basicos (tabuadas) da adi¢éo pela identificagdo de regularida-

Grandezas e

1 — Estabelecer relacdo entre unidades de tempo — dia, semana, més, bimestre,

Medidas semestre, ano.
Tratadmento 1 — Ler e interpretar tabelas simples.
a
Informacéo 2 — Ler e interpretar dados em graficos de colunas.
Espaco e 1 — Ler, interpretar e representar a movimentagcao de um objeto ou pessoa no es-
Forma paco pela analise de maquetes, esbo¢os e croquis que mostrem trajetos.
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SEQUENCIA 6

» Analisar, interpretar, resolver e formular situacées-problema, compreender alguns
dos significados da adicao e da subtracao.

= Ler e interpretar tabelas simples.

* Ler e interpretar dados em graficos de colunas.

Conversa inicial

Comente com as criangas que, nesta ativi-
dade, elas vdo brincar com enigmas numéricos.
Pergunte se sabem o que € um enigma. Deixe-0s
comentar, faca uma listagem com as respostas
das criangas e, depois, sintetize as que mais se
aproximarem do correto. Subsequentemente, di-
vida a classe em grupos de 4 alunos e proponha
recortar 0s enigmas transcritos no Anexo 4.

%
g TN

SEQUENCIA 6

Nesta atividade, vocé vai brincar com enigmas numéricos (anexo 4):

= Vocé sabe o que € um enigma?

= Comente com a professora e seus colegas o que vocé sabe.

= O Professor sorteard um aluno para ir a lousa, ele vai
escolher uma tirinha de papel em que esta escrito um
enigma e ira ler seu enigma para a classe.

= Agora resolva o enigma que foi lido e anote sua resposta
num papel.

= O aluno que foi sorteado escrevera sua resposta na lousa.

= Voce e seus colegas, com a ajuda do professor, decidirédo
se ele acertou ou errou.

= Se ele acertar, continua no jogo e sorteia outra tirinha.

= Se ele errar, outro aluno é sorteado para participar e
repete-se 0 mesmo procedimento.
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Problematizacao

Proponha um jogo em que vocé vai sortear
um aluno e ele vai escolher uma tirinha de papel
em gue 0s seguintes enigmas estéo escritos:

Pensei em um ndmero, adicionei 20
e o resultado foi 50.
Em que ndmero pensei?

Pensei em um nimero, adicionei 200
e o resultado foi 500.
Em que nimero pensei?

Pensei em um nlmero, adicionei 40
e o resultado foi 90.
Em que nimero pensei?

Pensei em um nimero, adicionei 400
e o resultado foi 900.
Em que nimero pensei?

Pensei em um nlmero, subtrai 20
e o resultado foi 30.
Em que nimero pensei?

Pensei em um nimero, subtrai 200
e o resultado foi 300.
Em que nimero pensei?

Pensei em um nUmero, subtrai 10
e o resultado foi 60.
Em que nimero pensei?

Pensei em um nlimero, subtrai 100
e o resultado foi 600.
Em que namero pensei?
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O aluno Ié seu enigma para a classe. Todos
os alunos escrevem sua resposta num papel.
O aluno escreve na lousa. A turma, com a me-
diacdo do professor, decide se ele acertou ou
errou. Se ele acerta, continua no jogo e sorteia
outra tirinha. Caso contrario, outro aluno é sor-
teado para participar.

Conversa inicial

Os problemas desta pagina sdo do campo
aditivo, com o significado de comparagéo. Essa
classe de problemas é de uma complexidade
maior do que as situacfes em que € necessario
juntar ou agregar quantidades. A relacdo com a
subtracdo ndo é evidente no inicio. Ela aparece
depois de certas intervencdes que vocé devera
fazer ao observar os procedimentos que as crian-
¢cas empregam, inicialmente, para resolver a ques-
tdo. Essas estratégias podem estar baseadas na
contagem (sobrecontagem e, as vezes, também
na “descontagem”) ou no calculo. A crianca pro-
cura o complemento, da quantidade menor até a
maior. Verifique se as criangas tém autonomia de
leitura, caso contrério, leia o problema antes de
pedir que resolvam. Dedique algum tempo para
comentar o contexto do problema. Verifique se
ha algo que as criancas ndo compreenderam. Es-
clareca: ha diferentes maneiras de buscar a res-
posta; que cada um pode resolvé-la como achar
melhor e podem anotar numa folha o que con-
siderarem necesséario para a resolugdo. Depois
que resolverem, socialize e faga uma discussao
dos procedimentos que julgar mais interessan-
tes. Discuta os que permitem uma resolucdo mais
simples ou econdmica.

Comente com as criangas que vao resolver
alguns problemas da maneira que souberem e,
depois, vocé vai pedir para alguns apresenta-
rem a solucdo. Vocé pode organizar a sala em
duplas, de forma que cada crianca resolva in-
dividualmente o problema e, depois, troque seu

Observacao/Intervencao

Verifique se entenderam a brincadeira e, de-
pois que comecarem, circule pela sala para in-
tervir em alguma duvida que possa existir. Peca
para alguns alunos contarem como descobriram
o resultado dos enigmas.

caderno com o colega para discutir os procedi-
mentos usados.

A intencdo é que os alunos possam ter a
oportunidade de falar sobre como pensaram
para encontrar o resultado do problema, dando-
-lhes espaco para discutir os seus procedimen-
tos com os colegas.

Problematizacao

Embora todos esses problemas envolvam o
significado de comparacéo, tradicionalmente, ele
se resolve por uma adi¢do ou por uma subtragéo.
Observe se as criancas percebem a diferenca
entre os enunciados dos problemas. O primei-
ro problema ndo é tdo simples para as crian-
as. E preciso comparar as figurinhas de Carla
e Rafaela. Para saber quantas figurinhas Carla
tem a mais que Rafaela, a operacdo que resolve
esse problema é uma subtracao, ou seja, ndo ha
congruéncia entre o texto que pergunta “Quan-
tas figurinhas Carla tem a mais que Rafaela” e a
operacao que resolve o problema. Embora o pro-
blema possa ser resolvido por uma subtracéo, as
criangas podem resolvé-lo contando do 68 até
chegar ao 89. Essa contagem pode ser de um
em um, mas, também, se a crianga estiver acos-
tumada a fazer vérios tipos de contagem, podera
contar 69, 70 (2), depois mais 10, da contagem
do 70 até o 80, e mais 9 até o 89, ou seja, 21.
Também é possivel que as criangas usem proce-
dimentos de decomposicdo, 89 =80+ 9e 68 =
60 + 8. Assim fazem 80 —60 =20e 9 -8 =1 e,
por ultimo, adicionam os resultados, obtendo 21.
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No segundo problema, embora também de
comparacgdo, a operacdo que permite resolvé-lo
¢ uma adigdo. As criangas identificam que Ana
tem 36 figurinhas e Jodo tem 25 a mais que ela.
Para saber quantas figurinhas Jo&do tem precisam
adicionar 36 + 25. Para resolver essa adicao, as
criancas podem decompor o 36 em 35 + 1 e adi-
cionar 35 com 25 obtendo 60 e depois adicionar
1, obtendo 61. Elas podem também decompor o
36em 30+ 6e025em 20+ 5 e adicionar 30 +
20=50e 6 +5 =11, adicionando por ultimo 50
+ 11 e obtendo 61. Vocé pode encontrar outros
procedimentos de resolugdo diferentes desses e
a socializacdo deles entre as criancas permite a
ampliacdo do repertorio de célculo. No terceiro
problema, as criangas identificam quantas figuri-
nhas Paulo e Simone tém juntos e também quan-
tas figurinhas Paulo tem. Para saber quantas fi-
gurinhas Simone tem, as criancas vao fazer uma
subtracdo. No entanto, para fazer 143 - 87 sem 0
uso do algoritmo, a decomposicdo é um caminho
interessante. O 143 pode ser decomposto em
80+ 60+ 3e087em80+ 4+ 3. Assim, as
criangas podem subtrair 80 - 80 e 3 - 3 g, ainda,
a subtracéo 60 - 4. Essa subtracdo pode ser fei-
ta mentalmente ou ainda por decomposicéo, ou
seja, 60 =55 + 5. Depois a subtracdo 5 -4 =1,
por fim, a adigdo de 55 + 1 = 56. O quarto pro-
blema é bastante parecido com o segundo. Para
calcular quantos carrinhos Carlos tem a mais do
que Marcos, as criangas precisam adicionar 78
+ 12. A decomposicdo de 78 em 70 + 8 e de
12 em 10 + 2 permite adicionar 70 + 10 =80 e
8 + 2 = 10, depois basta adicionar 80 + 10 ob-
tendo 90. E possivel, também, que resolvam por
contagem, 78, 79, 80 (juntando os 2 do 12) e
mais 10 (que sobrou do 12), obtendo 90. Outros
procedimentos que surgirem podem ser sociali-
zados. No quinto problema, as criangas precisam
comparar os carrinhos de Rodrigo e Carlos para
saber quantos carrinhos a mais Carlos precisa
para ter o mesmo que Rodrigo. E um problema
parecido com o primeiro, em que o texto se refere
a carrinhos a mais e a operagdo que resolve o
problema é uma subtracdo. As criancas podem
resolver esse problema por completamento, par-
tindo do 46 até chegar ao 63, ou seja, 46 até 50

faltam 4, mais 10, chega no 60, mais 3 no 63, 4
+ 10 + 3 = 17 Outra maneira € decompor o0 63
em 60 + 3e 046 em 40 + 3 + 3 e depois fazer
60-40=20e 3-3=0.Por ultimo, fazer 20 - 3
= 17 No sexto problema, eles tém que compa-
rar os carrinhos de Renato e Pedro e perceber
que, se Renato tem 50 carrinhos e Pedro tem 15
a menos que ele, para saber quantos carrinhos
tem Pedro deverdo subtrair 50 - 15. Para fazer
essa subtracdo, as criancas podem decompor
50 em 35 + 15 e depois fazer 35 + 15— 15=35
ou fazer por completamento, ou seja, do 35 até
0 40 faltam 5 e até o 50 faltam 10, ent&o faltam
15 para chegar do 35 ao 50. As vezes, as crian-
¢as se utilizam do quadro numérico para “contar
quantos faltam para se chegar do 35 ao 50”.

Resolva cada um dos problemas abaixo. Em seguida, compare sua resolugdo com a de um
colega.

A. Carla tem 89 figurinhas e Rafaela tem 68. | B. Anatem 36 figurinhas e Jodo tem 25 a mais
Quantas figurinhas Carla tem a mais que |  que ela. Quantas figurinhas tem Jodo?
Rafaela?

C. Paulo e Simone juntos tém 143 figurinhas. | D. Marcos tem 78 carrinhos e Carlos tem 12
Sabendo que Paulo tem 87, quantas tem a mais que ele. Quantos carrinhos tem
Simone? Carlos?

E. Rodrigo tem 63 carrinhos e Carlos, 46. De | F. Renato tem 50 carrinhos. Pedro tem 15
quantos carrinhos Carlos precisa para ter a menos que ele. Quantos carrinhos tem
amesma quantidade de Rodrigo? Pedro?
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Observacao/Intervencao

Peca para alguns alunos explicarem seus pro-
cedimentos. A discussao em sala de aula sobre os
procedimentos de solugéo é muito importante, por-
que os estudantes aprendem outras abordagens
quando seus colegas descrevem seus procedi-
mentos. Cabe destacar que, as vezes, os alunos
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usam um procedimento inventado por um curto pe-
riodo de tempo e, entdo, passam para outro proce-
dimento ou algoritmo mais eficiente, mas a sociali-
zacdo dos procedimentos permite a ampliacédo do
repertorio de calculo das criangas. Ajude-0s na sis-
tematizacéo, colocando questdes como, por exem-
plo: Vocés encontraram muitas maneiras diferentes
de resolver o mesmo problema? E as formas de
representar as solugées também foram diversifica-
das? Quial foi a operacdo mais usada para resolver
0s problemas propostos?

O importante € que os alunos observem
que as diferentes resolucdes para os problemas
podem ser registradas por meio de desenhos,
construcdo de esquemas, quadros ou mesmo
procedimentos proprios ou algoritmos (conven-

Conversa inicial

Esta atividade pode ser realizada individu-
almente. As criangas precisam identificar a ope-
racdo que resolve o problema. Peca que leiam
cada problema e assinalem no quadro qual a
operacado que usariam para resolver o problema.

Problematizacao

Pergunte a classe como procedem para
identificar a operagdo que resolve um problema.
Deixe-o0s explicitarem seus procedimentos. Se
tiverem dificuldades para identificar a operagéo,
leia o texto com eles, faga perguntas que per-
mitam aos alunos selecionar os dados e outras
perguntas que lhes permitam identificar a opera-
¢ao que resolve o problema. Nunca faga a leitura
entoando as palavras do texto “a mais” ou “a me-
nos”, pois nem sempre elas indicam a operacédo
a ser usada na resolucéo do problema, como foi
visto na atividade 6.2.

Observacao/Intervencao
Esses problemas abrangem os trés signifi-
cados do campo aditivo de acordo com Gerard

cionais ou ndo). Ao promover um espaco de tro-
ca para gue as criangas possam comentar com
0s colegas o que pensaram e fazer registros,
vocé cria um ambiente investigativo tanto para
elas quanto para vocé. Esse ambiente permite
que vocé acompanhe a evolucdo das solucdes
apresentadas pelos alunos, obtendo pistas para
intervir na forma de pensar a Matemética e fazer
registros. Por outro lado, quando os alunos ana-
lisam as representagdes feitas e refletem sobre
suas estratégias de resolucao, eles tomam cons-
ciéncia dos passos que realizaram, tendo mais
chance de perceber erros, fazer perguntas rele-
vantes e buscar ajuda para as duvidas, ou seja,
aprendem novos conceitos, procedimentos e ati-
tudes referentes ao célculo.

Para cada situacéo apresentada a seguir, escolha a operacao que usaria para resolvé-la e marque
um X na coluna da adi¢&o ou da subtrag&o.

Situacao Subtracdo

Marina tinha 58 cards e ganhou 10 num jogo.
Quantos cards ela tem agora?

Ricardo tinha alguns cards, ganhou 15 num jogo
e ficou com 76. Quantos cards ele tinha?

Ana Paula tinha 38 cards. Ganhou alguns e ficou
com 81. Quantos cards ela ganhou?

Paulo e Gisela estdao colecionando figurinhas.
Paulo tem 26 e Gisela 15. Quantas figurinhas
Gisela deve conseguir para ter o mesmo niimero
de Paulo?

Mariana colou 20 novos adesivos em sua cole-
¢ao e ficou com 32 no album. Quantos adesivos
tinha antes de colar os novos?

Vilma e Flavia fazem colares de contas. O colar
de Vilma tem 18 contas pequenas. O de Flavia
tem 6 contas a menos, porque ela usa contas
maiores. Quantas contas tem o colar de Flavia?

Paula esta na pagina 38 de um livro de 72 pagi-
nas. Quantas paginas faltam para ela terminar de
ler o livro?

No final de um jogo, Edu estava com 14 pontos
e Jalio com 8 pontos a mais que Edu. Quantos
pontos Julio tinha no final desse jogo?

Se Lucas contou 29 carrinhos e 15 avidezinhos,
em seu bali quantos desses brinquedos Lucas
tem no total?
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Verganud (transformacdo, composicdo e com-
paracdo). Eles se resolvem, as vezes, por uma
adicdo, e outras por uma subtracdo. Discuta as
indicacdes das criancas. Uma sugestdo é que

Uma gincana foi realizada em uma escola e as turmas de 3° ano tiveram as seguintes pontuagdes:

PONTUAGAO DOS 3° ANOS NA GINCANA

Turmas Pontuacéo

3% A 177

3°.B 187

*.C 144

3°.D 101

3.E 135

Fonte: Turmas dos 3° anos.

Calcule e responda:

Qual a turma que fez mais pontos?

Qual foi a segunda colocada?
Qual a turma que teve pontuagao mais proxima de 150?

Quantos pontos a turma B fez a mais que a turma A?

Quantos pontos a turma D fez a menos que a turma E?

Quantos pontos a turma C deveria fazer para empatar com a turma A?
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Conversa inicial

Comente com a classe que eles vao ler,
numa tabela, os resultados de uma gincana em
que participaram 5 turmas de 32 ano. Explore, pri-
meiramente, o titulo e a fonte da tabela. Depois,
peca para as criancas lerem os dados da tabela,
linha por linha: quantos pontos obteve a Turma A,
guantos obteve a turma B, etc. Explore, também,
a leitura dos numeros. Depois, problematize as
situagcbes propostas. S&o situacdes-problema
do campo aditivo que envolvem o significado de
comparagao.

elas resolvam em casa cada um dos problemas,
sempre respeitando as maneiras que encontram
para resolver a operacao indicada.

Problematizacao

Faca questionamentos que levem a re-
flexdo sobre cada situagdo-problema e dé um
tempo para que as criancas solucionem um a
um. Esclareca que podem resolver os proble-
mas com os procedimentos que quiserem, co-
locando o quadro numérico a disposicao, e diga
que, depois, ird chamar algumas criancas para
descreverem como procederam para resolver o
primeiro e o segundo problemas.

VA circulando pela sala e observe se dizem
que a Turma B fez 10 pontos a mais que a Turma
A, pois 187-177 = 10. Peca para algumas crian-
cas explicarem como procederam e se essa
comparacédo de resultados os ajuda a perceber
que turma foi a segunda colocada.

No quinto problema, os alunos devem subtrair
101 de 135. Uma das formas é subtrair 1 do 101
e fazer 135-100 = 35, depois adicionar 1 que foi
tirado do subtraendo.

Para saber quantos pontos a Turma C
precisa para alcancar a Turma A, algumas
criangas fazem por contagem, a partir do 144
até 150, sdo 6, até 160 sdo 10, até 170 sdo
10 e até 177 sdo mais 7, totalizando 6 + 10 +
10+7=33

Observacao/Intervencao

Ao promover um espago de troca para que
as criangas possam comentar com 0s colegas
0 que pensaram e fazer registros, vocé cria um
ambiente investigativo tanto para elas quan-
to para vocé. Esse ambiente permite que vocé
acompanhe a evolugdo das solucdes apresenta-
das pelos alunos e Ihe da pistas para intervir na
forma de pensar a Matematica e fazer registros.
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Por outro lado, quando os alunos analisam as
representacdes feitas e refletem sobre suas es-
tratégias de resolucdo, eles tomam consciéncia
dos passos que realizaram, tendo mais chance

Observe o grafico a seguir: Pontuagao dos 3° anos na gincana

200
180
160+— ——

1404— —— —
1204— @ — —
004+— —— — — —
go+— — — — — —
60t+— —— — — — —
w0~ — —

20— — — — — —

0
3?ano A 3%anoB 3%anoC 3*anoD  3anoE

Fonte: turmas dos 3° anos.

Que informagdes podem ser observadas no grafico e que estdo na tabela apresentada na
pégina anterior?

O que representam os niimeros que aparecem ao lado esquerdo do grafico?

Observando o gréfico, da para perceber que, no 3° ano A, os alunos fizeram menos que 180
pontos? Por qué?

Observando o gréfico, o que é possivel dizer sobre a diferenca de pontos entre as turmas
CeD?
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Conversa inicial

Converse com a sala sobre a importancia
de eles saberem ler graficos e tabelas. Retome a
atividade 6.4 e lembre a turma que nesta ativida-
de os dados foram apresentados numa tabela e,
nesta atividade, os dados serdo apresentados em
forma de graficos. Pergunte se sabem que tipo de
grafico é esse e porque tem esse nome. Verifique
se percebem que este € um grafico de colunas,

de perceber erros, fazer perguntas relevantes e
buscar ajuda para as duvidas, ou seja, aprendem
novos conceitos, procedimentos e atitudes refe-
rentes ao célculo.

visto que os dados sdo apresentados em colunas
verticais. Explore o titulo do grafico e a fonte. Co-
mente que todo grafico deve ter um titulo e a fonte
de onde foram colhidos os dados. Passe a realiza-
¢éo da atividade de forma coletiva.

Problematizacao

Explore as semelhangas do grafico com a ta-
bela da atividade 6.4. Pergunte quais sé@o as se-
melhangas e as diferengas. Verifique se as crian-
gas percebem que o grafico também apresenta a
pontuacdo da gincana de cada turma. Explore o
gue esta escrito abaixo de cada coluna e pergunte
se sabem o que significam os numeros ao lado
esquerdo do grafico. Pega que, observando o gra-
fico, verifiquem se os alunos do 3° ano A fizeram
mais ou menos do que 180 pontos e pega para
algumas criangas explicarem como chegaram a
essa conclusdo. Também peca para identificarem
se ha ou ndo diferenca entre os pontos da turma
C edaturma D, e qual das turmas fez mais pontos.

Observacao/Intervencao

Explore outras questdes, como, por exem-
plo, qual a turma que fez mais pontos, qual a tur-
ma que fez menos pontos, quantos pontos fez
a Turma D, qual a turma que fez mais de 180
pontos, etc. Vocé pode pedir que pesquisem ou-
tros graficos de colunas em jornais, revistas ou
internet e tragam para a aula, para explicar o que
entenderam aos colegas. Depois, faga um cartaz
com os graficos que as criangas trouxeram.
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SEQUENCIA 7

* Ler, interpretar e representar a movimentacao de um objeto ou pessoa no espaco, pela
analise de maquetes, esbocos e croquis que mostrem trajetos.

Conversa inicial

Inicie a atividade com uma conversa com a
turma. Faca algumas perguntas: Vocés conhe-
cem mapas? Para que servem 0s mapas, ma-
quetes, croquis e esbocos de caminhos? Vocé
j& orientou alguém para chegar a um determina-
do lugar, desenhando o caminho? Quando vocé
esta viajando com seus pais, eles utilizam qual
instrumento para conseguirem chegar ao seu
destino? Vocé conhece 0 mapa de sua cidade
ou de seu bairro?

Problematizacao

ApOs essa conversa, comente que vao ana-
lisar um mapa das proximidades da escola de
Pedro e, depois, v8o escrever um pequeno texto
descrevendo informagdes contidas nesse mapa.

Observacao/Intervencao

Peca para algumas criancas fazerem a lei-
tura do seu texto. Verifique se as criangas se ex-
pressaram usando vocabulario préprio, como a
direita, a esquerda, etc. Faca perguntas depois
de cada leitura: quais pontos vocé localizou nes-
se mapa e quais foram as dificuldades encontra-
das para escrever o texto? Depois, pergunte a
classe: as instrucées sdo claras e suficientes?
Conseguiram encontrar a escola de Pedro e os
demais pontos?

Com esses questionamentos, vocé gera uma
reflexdo sobre como as relagdes de orientagao
(para a frente, para tras, a esquerda e a direita)
e a inclusdo de pontos de referéncia contribuem

para expressar com maior eficiéncia a indicagao
de um itinerario. Acreditamos que 0s alunos nao
terdo dificuldades em localizar os pontos de re-
feréncia do mapa como a escola e a igreja. Mas
ressalte que a falta de informagodes precisas difi-
cultardo a localizagado nos mapas. Explore as res-
postas dos alunos, marcando em um mapa am-
pliado, fixado na sala, ou um esbogo desenhado
na lousa, potencializando as respostas corretas
e questionando os provaveis equivocos.

-
e |

SEQUENCIA 7

Vocé conhece o mapa de sua cidade ou de seu bairro? Observe um mapa das proximidades da
escola de Pedro:

Escreva um pequeno texto descrevendo informagdes contidas nesse mapa:

~MATERIALDO ALUNO -VOLUMEL 4]
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Com base no mapa da pégina anterior, analise a situacao a seguir e responda as questdes:
Pedro quer ir a padaria. Como ele pode chegar I, saindo da escola?

Proposta 1: Carlos sugere que ele ande quatro quarteirdes, passando pelo
hospital virando & esquerda, passando pelo bar, virando novamente & esquerda e
virando para direita, passando pela farmécia, encontraré a padaria.

Proposta 2: Jilio fala que é melhor seguir a prépria rua da escola, passando pela
igreja virando a esquerda, depois até a padaria.

Vocé acha que as instrugdes s&o claras e ajudam a realizar as tarefas?

Qual o caminho mais curto para chegar a padaria. Seguir as dicas de Carlos ou as de Jalio?

Escreva um bilhete para orientar um amigo que esta no hospital e quer ir ao banco, mas nao
sabe o caminho para chegar até ele.
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Conversa inicial

Peca para analisarem o mapa da pagina an-
terior e monte um dialogo com alguns alunos da
classe, vivenciando os personagens Carlos, Julio
e Rafael.

Problematize a questdo: Pedro quer ir a pa-
daria. Como ele pode chegar la saindo da escola?

Peca que cada crianga represente seu per-
sonagem.

Organize os alunos em trios, explicando que
um quarteirdo é a distancia entre duas esquinas
e, se restarem alguns alunos com duavidas, expli-
que que um quarteirdo corresponde a um lado do
guadrado em que esta localizada, por exemplo, a
escola. Apoiados nas indicagfes, os alunos ten-
tardo marcar os edificios citados no mapa.

Problematizacao

Solicite que os alunos analisem os percur-
sos (caminhos) propostos pelos personagens
(Carlos e Julio) para orienta-los no mapa, a fim
de que possam encontrar o prédio desejado, e
peca para marcarem no mapa o edificio citado.
Se for 0 caso, pega para cada crianga repetir a
fala do personagem, um de cada vez, dando um
tempo para que as criangas se orientem e mar-
quem o solicitado no mapa.

Observacao/Intervencao

Depois, faga uma conversa com a sala e
pergunte: As instrugées sdo claras e suficientes
para realizar as tarefas? Qual o caminho mais
curto para chegar a padaria, com as dicas de
Carlos ou com as de Julio? Por qué?

Por ultimo, peca para escreverem o bilhete
solicitado na atividade. Como ja foi dito, alguns
questionamentos geram reflexdes sobre como as
relacGes de orientacdo (para a frente, para tras,
a esquerda e a direita) e a inclusdo de pontos
de referéncias contribuem para expressar com
maior eficiéncia a indicagdo de um itinerario.

— MATERIAL DO PROFESSOR-VOLUMEL1 49



Conversa inicial

Comente que os alunos fardo deslocamen-
tos em uma planta de um bairro, tendo alguns
pontos como referéncia. Explique que, primei-
ro, vao realizar a atividade individualmente e,
depois, devem se reunir em duplas, analisar e
comparar 0s trajetos construidos a partir das
orientacdes dadas pelas setas que marcaram
no mapa do bairro.

Peca para observarem a atividade e diga
que, nela, esta representada a planta de um bair-
ro, feita por um grupo de alunos de uma escola.
Eles organizaram a planta identificando as qua-
dras e os pontos de referéncia de cada uma. Co-
mente o significado de uma planta, que é a vista
de cima de um espago. Comente que, na figura,
em cada quarteirdo foi desenhado apenas um
prédio, como referéncia para o desenvolvimento
da atividade.

Problematizacao

Comente que, agora, vao usar setas e de-
senhar os trajetos mencionados no material do
aluno, respondendo as perguntas da atividade.
Para a realizacdo da mesma, oriente que cada
seta devera ser desenhada do tamanho da qua-
dra. Assim, os alunos terdo uma referéncia para
poderem efetuar suas contagens.

Depois, peca para sentarem em duplas para
terminar a atividade.

Enquanto as duplas fazem a andlise dos
trajetos no mapa e das respostas dos cole-
gas, circule pela sala e observe as discussfes
e os argumentos que explicitam para justificar
0s trajetos tracados. Anote o que julgar inte-

ressante para que toda a turma possa analisar
coletivamente.

Observacao/Intervencao

Por dltimo, desenhe na lousa um esboco da
planta e explore todos os caminhos apresenta-
dos pelos alunos, questionando todos os resul-
tados apresentados em cada pergunta.

Finalizando a atividade, sugira que os alunos
deem nomes para as ruas desse bairro e com-
plete a planta abaixo.

Observe como as criangas desenharam os arredores de sua escola. Elas identificaram as
quadras e pontos de referéncia de cada uma.
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Usando setas, desenhe um trajeto que permita ir da casa de Toninho até a casa de Guido.
Compare com o trajeto de um colega.

FB| B8
EB| B8

A casa de Pedro esta mais préxima da casa de Elaine ou da casa de Soraia?
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Nelson, Paulo e Vanessa fizeram percursos diferentes no patio da escola. O chao do patio &
todo recoberto de grandes lajotas quadradas.

Eles marcaram com a letra P, o ponto de partida e com a letra C, o ponto de chegada.

Também criaram um c6digo, para indicar o caminho percorrido:

Nelson 4 —p 5+ 4 — 2+ 2—> 2+ 8

Paulo 5* 10 2+ 4—» 2+ 4

Vanessa 2> 2+ 12— 3+ 4 4+

O desenho abaixo mostra o trajeto de Nelson, em azul.

P

Desenhe o trajeto de Paulo em vermelho, e o da Vanessa em verde.

A4 EDUCACAO MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL — EMAI

Conversa inicial

Comente com a turma que Vanessa gostou
da brincadeira de desenhar trajetos e desenhou,
numa folha de papel quadriculado, um trajeto que
leva seus dois pezinhos até um carrinho. Em ou-
tra folha desenhou apenas os pezinhos (ponto de
partida) e chamou Nelson e Paulo para brincarem
com ela. Deu a folha com o trajeto completo para
Nelson e a outra para Paulo. E propbs a Nelson
que desse instrugdes orais a Paulo para ele dese-
nhar em sua folha esse mesmo trajeto.

Problematizacao
Peca para as criangas — primeiro, oral e
coletivamente — socializarem uma mensagem,

Conversa inicial

Comente com a turma que trés amigos
(Nelson, Paulo e Vanessa) fizeram percursos di-
ferentes no patio da escola e que o chdo do pétio
é todo revestido de grandes lajotas quadradas.
Diga que eles marcaram com a letra P o ponto
de partida, com a letra C o ponto de chegada
e, para indicar o caminho percorrido, inventaram
também uma espécie de cédigo. Depois, separe
a classe em duplas para que possam trocar as
atividades e discutirem os trajetos.

Problematizacao

Problematize para que as criangas analisem
o trajeto de Nelson e depois desenhem os trajetos
de Paulo, em vermelho, e de Vanessa, em verde.

Observacao/Intervencao
Peca para algumas criangcas explicarem
como procederam para fazer o desenho.

descrevendo o trajeto que os pezinhos fizeram
para encontrar o carrinho. Tendo como referéncia
o desenho, sera possivel orientar seu colega da
dupla para desenhar o caminho tracado, de acor-
do com sua mensagem, sem olhar o desenho. A
seguir, pega que escrevam a mensagem.

Ressalte que a mensagem deve conter to-
das as informacdes necessarias.

Depois que as criancas terminarem de es-
crever, peca para trocarem as mensagens.

Agora, cada um vai desenhar no quadricu-
lado vazio o percurso descrito pelo colega para
chegar até o carrinho. Provavelmente, a maioria
das mensagens ndo vai conter as informagdes
necessarias para que seja possivel desenhar o
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percurso sem olhar para o desenho. Circule pela
sala e oriente as criangas para que escrevam por
gue nao foi possivel completar o desenho.

Observacao/Intervencao

Depois que as criangas terminarem de
desenhar o percurso (ou o que foi possivel de-
senhar), proponha que se relnam com o cole-
ga que enviou as instrucdes para conferir se o
desenho ficou igual. Busque identificar se a di-
ficuldade dos alunos esta na orientagdo ou na
interpretacdo das informagdes. Verifique se séo
usados pontos de referéncia e dicas de direcao.
Socialize na lousa um resultado alcangado com
sucesso e identifique nas mensagens os pontos
facilitadores e dificultadores.

Essas atividades da Sequéncia 7 per-
mitem ao professor identificar as hipoteses
sobre conhecimentos prévios dos alunos em
relacdo a construcao de nocdes geomeétricas,
a partir da exploragdo do espag¢o que 0s ro-
deiam. Vocé deve ter observado que as crian-
cas sdo capazes de perceber a importancia de
pontos de referéncia para se localizarem ou
localizar objetos no espacgo. Permitem ainda
refletir sobre a importancia da construcdo do

pensamento geométrico e sua relevancia para
a formacéo dos alunos.

Vanessa gostou de tracar trajetos e desenhou, numa folha de papel quadriculado, um trajeto que
leva seus dois pezinhos até um carrinho. Em outra folha, apenas os pezinhos (ponto de partida).
Deu a folha com o trajeto completo para Nelson e a outra para Paulo. Propds a Nelson que
desse instrugdes orais a Paulo para que ele desenhasse em sua folha o mesmo trajeto.

i
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Com um colega, escreva as orientagdes que Nelson deve fornecer a Paulo.

Nelson criou um novo trajeto e pediu para Vanessa desenha-lo na folha. Descreva, oralmente,
como vocé daria as instrugdes para Vanessa.

oleole
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SEQUENCIA 8

= Estabelecer relacao entre unidades de tempo - dia, semana, més, bimestre, semestre, ano.
= Organizar fatos basicos (tabuadas) da adicdo pela identificacido de regularidades e

propriedades.

Conversa inicial

Inicie com uma conversa sobre o calendario
anual, que é utilizado em nosso cotidiano.

Comente que, com certeza, ja estudaram
medidas de tempo, como os dias, 0os meses, 0S
anos, as horas, os minutos, etc. Pergunte se sa-
bem da importancia do uso do calendéario e dos
relbégios, que nos ajudam a controlar 0 nosso
tempo. Diga que, nesta atividade, vocé vai fazer
um teste sobre os conhecimentos da turma refe-
rentes ao tempo.

Problematizacao
A seguir, apés a realizagcdo do questionario

abaixo, anote as respostas mais interessantes e as
perguntas que nao foram respondidas. Essa ativi-
dade permitird um diagnostico da turma a respeito
de seus conhecimentos sobre medidas de tempo.

1 — Quantos meses tem um ano?

2 — Quiais sao esses meses?

3 — Quantos meses faltam para o final do ano?

4 — Alguns meses tém 30 dias. Quais sdo eles?

5 -0 que acontece com o nimero de dias do

més de fevereiro?

6 — O que significa ano bissexto?

7 — O ano em que estamos é bissexto?

8 — Qual sera o préximo ano bissexto?

9 - O que significa o termo bimestre?
10 — Quantos dias tem um ano?
11 — Quantos dias se passaram desde o inicio do més?
12 — O que significa o termo semestre?
13 — Quiais os meses do segundo bimestre do ano?
14 — Quantos dias tem uma semana?
15 — Quiais séo eles?

Observacao/Intervencao

Converse com os alunos sobre os tipos de
calendario existentes em suas casas. Explorar,
com o auxilio de um calendéario, como os homens
calculam a duracdo da semana, do més, do bi-
mestre, do semestre e do ano. Deixe, na sala de
aula, num lugar visivel, um calendario tipo folhi-
nha para consulta.

T ,1‘.‘
10 h e

SEQUENCIA 8

Com certeza, vocé ja estudou medidas de tempo, como os dias, meses, anos, horas, 0s minutos,
etc. Vocé sabe da importancia do uso do calendério e rel6gios, que nos ajudam a controlar o
tempo. Que tal fazer um teste sobre seus imento: ao tempo? P as
questdes abaixo e registre 0 tempo gasto para responder. Depois, anote quantas acertou.

Quantos meses tem um ano?

Quais sao esses meses?

Quantos meses faltam para o final do ano?

Alguns meses tém 30 dias. Quais séo eles?

Quantos dias tem o més de fevereiro?

O que significa ano bissexto?

O que significa bimestre?

Quantos dias se passaram desde o inicio do més?

O que significa semestre?

Quais os meses do segundo bimestre do ano?
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Conversa inicial

Comente com as crian¢as que o calendario
€ um instrumento importante, também, para or-
ganizar a rotina escolar. Diga que ele sera man-
tido na sala de aula, para que possam marcar 0s
acontecimentos e compromissos importantes do
grupo durante o ano, como feriados, eventos or-
ganizados na escola, passeios, etc.

Além da utilizagdo do calendario como ins-
trumento de organizacao, € possivel, vez por ou-
tra, utiliza-lo para calcular o tempo de duracao
de um evento. Diga que vai propor alguns pro-
blemas para que resolvam em duplas, numa folha
de papel sulfite e, depois, vai fazer um mural com
as resolucdes das criangas.

Problematizacao

Peca para eles resolverem um problema de
cada vez. Disponibilize o calendario para que as
criangas contem quantos dias faltam para um de-
terminado evento, a partir da data atual, ou, en-
tdo, quantos meses se passaram a partir de um
determinado evento, etc.

Observacao/Intervencao
Verifique se, quando o intervalo for maior
que um més, eles necessitam contar de um em

um ou entdo contam os 30 dias do més (se o
més tiver os 30 dias). Se contarem de um em
um, incentive-os e intervenha para que usem a
gquantidade de dias que tem o0 més.

Use um calendério e, com um colega, resolva os problemas a seguir:

1. Maria recebeu uma carta de sua amiga Luisa, convidando-a para sua festa de aniversario,
que sera realizada no dia 22 de junho deste ano. Localize essa data no calendario e descubra
em que dia da semana sera.

2. Quantos meses faltam para um passeio ao zooldgico, que esta agendado para o dia 17 de
junho?

3. Quantos meses e dias se passaram desde que as aulas comegaram?

4. Um grupo de alunos ensaia a quadrilha todas as tercas-feiras. Sabendo que a apresentacéo
sera no dia 24 de junho, quantos dias eles ainda tém para ensaiar?

5. As turmas de 3° ano de uma escola irdo a um sitio no periodo de férias, que comega em 5 de
julho e termina em 15 de julho. Quantos dias os alunos passaréo no sitio, em férias? Quantos
dias faltam para esse passeio?

6. O campeonato de volei de uma escola teve inicio no dia 5 de marco e terminou no dia 25 do
mesmo més. Circule no calendario o dia do inicio e do término do campeonato, dizendo quantas
semanas durou esse evento esportivo.
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Para planejar as atividades com seus alunos, professora Silvia organizou uma planilha com
trimestres do ano. Com o apoio do calendério deste ano, complete a planilha.

1° TRIMESTRE

Meses Quantidade de dias Previsao de dias de aula

Janeiro 31 —

Fevereiro

Marco

Total

2° TRIMESTRE

Meses Quantidade de dias Previsdo de dias de aula

Abril

Maio

Junho

Total

Responda:

Quantos dias de aulas estéo previstos para o primeiro semestre?

Quais 0s meses que compdem o primeiro semestre?

A8 EDUCAGAOC MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL — EMAI

Conversa inicial

Comente com as criangas que, as vezes,
0s meses sdo organizados de 2 em 2, de 3 em
3, de 6 em 6, e essa organizagcado tem nomes
especiais. O trimestre, por exemplo, tem 3
meses. Pergunte se sabem quantos dias tem
um trimestre. Nesse caso, discuta que valor
se deve considerar: se for um trimestre em
geral, o senso comum é que se considere o
més de 30 dias — portanto, um trimestre tera
90 dias. Mas, se forem os meses de fevereiro,
marco e abril de 2011, por exemplo, o valor
serd de 28 + 31 + 30, o que resulta em 89
dias. Também é possivel se fazer o célculo de

quantos dias tem o bimestre ou o semestre.
Pergunte se sabem os nomes dos meses do
primeiro trimestre do ano. Proponha que re-
solvam a atividade.

Problematizacao

Peca que leiam os nomes dos meses de cada
trimestre. Depois, com a ajuda do calendario peca
gue preencham o numero de dias de cada més
do trimestre e 0 nimero de dias em que ha aulas.
Depois, peca que calculem o total em cada colu-
na. Aproveite para explorar a leitura da tabela de
dupla entrada. Comente que, na primeira coluna,
as criancas devem preencher o nimero de dias do
més e, na segunda coluna, o nimero de dias em
gue ha aula em cada més. Depois, explore a leitura
das linhas: quantos dias tem o0 més de janeiro e
quantos dias de aula tem no més de janeiro. Faca
0 mesmo para as outras linhas.

Observacao/Intervencao

Vocé pode explorar outras questdes oral-
mente. Exemplo(s): em que trimestre se come-
mora cada feriado?

= Carnaval

* Natal

= Pascoa

= Inicio do verado

* Inicio da primavera

Ou, ainda, comentar que o ano esta dividi-
do em dois semestres e cada semestre tem seis
meses. O primeiro semestre comega em janeiro e
termina em junho, e o0 segundo comec¢a em julho e
termina em dezembro. Depois, pedir para as crian-
cas falarem o nome dos meses de cada semestre
do ano: do 1° semestre e do 2° semestre.

— MATERIAL DO PROFESSOR-VOLUME1 ~ §§



Conversa inicial

Comente com eles que, nesta atividade, véo
fazer uma descoberta interessante. Divida a clas-
se em grupos e ofereca um calendario para cada
grupo. Vocé pode se apoiar também num calen-
dério grande, exposto para os alunos.

Problematizacao

Explore o dia em que estd sendo de-
senvolvida a atividade. Pergunte “que dia é
hoje?”... “Em que dia da semana estamos?” Se
estiverem no dia 15, por exemplo, acrescente
7 dias e pergunte em que dia da semana caira
o dia 22 e o dia 29. Pergunte o que descobri-
ram. Explore a atividade do material do aluno e
pergunte qual a descoberta de Ana. Proponha
que realizem as outras atividades do material
do aluno.

Observacao/Intervencao

Esta atividade permite que as criangas des-
cubram uma regularidade importante no calen-
déario, que é o numero de dias da semana, ou
seja, a cada 7 dias o dia da semana se repete.
Explore relagbes entre outros dias da semana,
sempre destacando o intervalo de 7 dias. Vocé

pode concluir com as criangas que uma semana
tem 7 dias. Discuta que a semana comega no
domingo e termina no sabado.

Olhando o calendério, Ana fez uma descoberta:

Se hoje é terca-feira, dia 3, a proxima terga-feira sera dia 10. E a préxima sera dia 17. E a
seguinte seré dia 24! E s6 adicionar 7.

Vocé acha que Ana esta certa?

Complete o calendario deste més e confira o que Ana descobriu:

MES: ANO:

Segunda- Terca- Quarta- Quinta- Sexta-

feira feira feira feira feira Sabado

Domingo

Agora, resolva estes problemas:

1. Em um dado ano, o dia 15 de abril caiu numa quinta-feira. Em que dia da semana caiu o dia
1° de abril? E a segunda quinta-feira, em que dia sera?

2. Se Paulo viajou numa quarta-feira, dia 19, e voltara na préxima quarta-feira, em que dia ele
chegara?

3. Se dia 31 de certo més for terga-feira, em que dia do més seré a préxima terga-feira?
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Conversa inicial

Comente com a classe que eles vao preencher
outro quadro com resultados de adicdo. Faca em
papel kraft o novo quadro, conforme o apresen-
tado na atividade do material do aluno. Comente
gue fardo célculo mental e podem apoiar-se nos
calculos que ja sabem de memoria para achar
os resultados desse novo quadro. Combine que
vao adicionar o numero da linha com o nimero
da coluna.

Problematizacao

Chame alguns alunos para preencher o qua-
dro que vocé apresentou com os resultados de
algumas adic¢des. Problematize, perguntando se
h& outra adicdo com o mesmo resultado. Explore,
oralmente, algumas regularidades, verificando se
percebem que, na linha do 40, os nimeros vao
crescendo de um em um, e se percebem que,
na coluna do 3, todos 0s numeros terminam em
3. Depois, peca que as criangas registrem suas
descobertas.

Observacao/Intervencao

Socialize as descobertas e tente tirar al-
gumas conclusbes mais gerais, como, por
exemplo, em todas as linhas os nimeros for-
mados comegam com a dezena da parcela que

inicia a linha ou, em todas as colunas, os nu-
meros terminam com o algarismo da parcela
gue inicia a coluna.

Explore outras atividades com esses fatos
basicos.

Observe a tabela de adi¢des apresentada abaixo. Complete-a, fazendo os célculos mentalmente:

+ 1 2 3 4 5 6 7 8 9

10 1

20

30

40

50

60

70

80

920

Converse com seus colegas sobre o que perceberam de interessante nos resultados obtidos.
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SEQUENCIA 9

= Estabelecer relacao entre unidade de tempo - dia, semana, més, bimestre, semestre, ano.
= Organizar fatos basicos (tabuadas) da adicdo pela identificacdo de regularidades e

propriedades.
* Ler e interpretar tabelas de dupla entrada.

Conversa inicial

Essa é umatabela de dupla entrada, porque,
para cada variavel, ha mais de uma informagao.
Nesta tabela, para cada dia da semana, ha duas
informagdes: a quantidade de picolés vendidos e
a quantidade de frutas vendidas.

Inicie com uma conversa, comentando so-
bre as vendas de uma sorveteria no verdo. Co-
mente que, no verdo, aqui no Brasil, o clima é
bastante quente e as sorveterias vendem muitos
sorvetes. Pergunte se gostam de sorvetes? E se
no bairro existem muitas sorveterias? Depois, or-
ganize a sala em duplas e peca que explorem a
tabela da atividade.

Problematizacao

Pergunte se j& viram esse tipo de tabela.
Peca para lerem e interpretarem as informacoes.
Faca algumas perguntas que ajudem as criangas
a localizarem as informagdes, como, por exem-
plo, o que vende a sorveteria? Quantos picolés
foram vendidos no domingo? E na quinta-feira?
Pergunte sobre a venda de sucos. Quantos su-
cos foram vendidos na terga-feira? E na sexta-
-feira? Pergunte, ainda, em que dia da semana
foram vendidos 95 sucos e 80 picolés?

Depois dessa exploracdo, peca que deem
respostas as questdes formuladas na atividade.

Observacao/Intervencao
Circule pela sala e observe os registros dos
alunos. Explore todas as respostas e questione-as.

Elabore outras perguntas de acordo com o de-
sempenho da sala. Evite dar a resposta certa
de imediato. O ideal é que as criangas discutam
entre elas e comparem, em discussbes coleti-
vas, 0s critérios utilizados para decidir qual € o
numero maior. Registre as conclusdes finais na
lousa, sistematizando o conceito e comparando
as respostas corretas com as incorretas. Explore
outras perguntas nessa tabela.

&

SEQUENCIA 9

Quem nZo gosta de ir a uma sorveteria, especialmente nos dias quentes de verdo?
— Vocés gostam de sorvete? Quais os seus preferidos?

Junto com um colega, leia e interprete as informagdes apresentadas na tabela:

VENDAS DA SORVETERIA POLO NORTE

Dia da semana Nimero de picolés Nimero de sucos de frutas
Domingo 99 80
Segunda-feira 80 62
Terga-feira 69 73
Quarta-feira 93 90
Quinta-feira 77 88
Sexta-feira 87 67
Sabado 89 95

Fonte: Dados ficticios.

Responda as questoes:

Em qual dia da semana a sorveteria vendeu mais picolés?

Quantos sucos a sorveteria vendeu no sabado?

Considerando o sabado e o domingo juntos, quantos picolés foram vendidos?
Em qual dia da semana a sorveteria vendeu menos sucos?

Comparando o nimero de sucos vendidos na quinta-feira e na sexta-feira, em qual dia houve
mais venda? Quantos a mais?

~MATERIAL DO ALUNO-VOLUMEL 5]
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Conversa inicial
Comente com a turma que cada fruta que
consumimos tem sua época de plantio e de colhei-

ta. Isso pode variar de acordo com as alteragoes do e e e o i ol b
clima, como a quantidade de chuva, a temperatura, d acordo com as aliragtes do clina, oo a quanidade de chuva & fmperatrs, s ssces,
as secas, etc. Observe a tabela com a época de PRODUGAO DE FRUTAS

colheita de algumas frutas. Diga que como a SOR- Veses [ a [ Goisba [ Morango
VETERIA POLO NORTE trabalha com sorvetes e : X

naturais foram buscar na internet a melhor época i X

para comprar determinadas frutas. Foi feita uma ta- Amh

bela com essas informagdes €, agora, as criangas setambro x x

terdo de, individualmente, explorar essa tabela. Novembro . X

Dados obtidos em: www.circuitodasfrutas.com.br — Acesso em: 11 fev. 2008.

Problematizacao T i ox et coeteda . Quanos s s
Peca para analisarem a tabela e responde-

rem todas as questdes propostas. Explore outras

questdes oralmente. Fm dezembro, quals 380 2 utas que podem sercolicas?

Quais s&o os meses de colheita do morango?

Quais dessas frutas podem ser colhidas por um periodo mais longo? Quanto dura esse periodo?

Observacao/Intervencao

SOCIaIIZe as respostas dos alunos, regls_ Quais meses tém apenas um tipo de fruta para colher?
trando na lousa e comparando as solucfes su-
gendas Se necessénol elabore novas questaes 52 EDUCAGAO MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSING FUNDAMENTAL — EMAI

ou altere aquelas que nado estiverem em um nivel
adequado para a sua turma.
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Conversa inicial

Diga para os alunos da classe que, nesta
atividade, véo ler um texto e, depois de discuti-lo,
vao preencher uma tabela com dados a partir do
que tiverem lido. Faca a leitura coletiva do texto.

Problematizacao

Peca para alguns alunos dizerem do que
se trata o texto e de onde foi tirado. Em conjun-
to com a classe, sugira um titulo para o texto.
Faca algumas questdes que permitam a iden-
tificagdo dos dados que vdo compor a tabela,
como, por exemplo: qual é a cidade que tem
fama de “cidade dos morangos”? Que frutas
sdo produzidas em Indaiatuba? E em Itatiba?
Qual é a Terra da Uva? Quais as festas realiza-
das em Valinhos?

Depois, peca para completarem a tabela,
assinalando com um X as frutas produzidas em
cada cidade.

Por ultimo, proponha que respondam a to-
das as questdes.

Observacao/Intervencao

Verifique se as criangas completaram corre-
tamente as informacdes na tabela; se for o caso,
retorne ao texto, buscando dados de acordo com
a cidade que esta indicada na tabela. Quando

a tabela estiver pronta, verifique se as criangas
leem algumas informacdes da tabela e se perce-
bem que, na tabela, os dados ficam mais visiveis.
Discuta a importancia do uso de tabelas para
agilizar a comunicacéo.

Leia o texto abaixo:

Grande produtor de frutas, o interior do Estado de S&o Paulo € boa parte da locomotiva que move o
Brasil. Melhor ainda do que a imensa variedade de frutas s&o as intimeras festas que ocorrem todo
o tempo em func&o desse cultivo. Atibaia ganhou fama como “cidade dos morangos™. Indaiatuba
se destaca pela produgéo de uvas e acerola. Itatiba planta caqui, morango e uva. ltupeva tem clima
favoravel a produgao de uva, morango e péssego. Jarinu produz morango, péssego e ameixa, entre
outros frutos. A “Terra da Uva” — Jundiai — ganhou o apelido gragas a producéo de uva-niagara-
-rosada, mas também colhe péssego, morango e caqui. Em Louveira, a uva niagara também é
cultivada, além de caqui, figo, péssego, ameixa e morango. Célebre pela producéo de figo, Valinhos
realiza anualmente duas das festas mais badaladas do Circuito das Frutas: a Festa do Figo e a
Expo-Goiaba. Vinhedo, como indica o proprio nome, orgulha-se de suas uvas.

Adaptado de: http://www.turi: gov.br/promocional/roteil uito_frutas.html

Complete a tabela com as informacdes do texto.

Morango | Uva |Acerola| Caqui | Péssego | Ameixa | Goiaba | Figo

Atibaia
Indaiatuba

Itatiba
Itupeva
Jarinu

Jundiai

Louveira

Valinhos
Vinhedo

Responda:

Qual das cidades citadas tem maior variedade de producéo de frutas?

Em quantas cidades se produz morangos?
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Conversa inicial

Pergunte aos alunos se conhecem algum
zoologico ou se ja viram em filmes, livros, inter-
net, ou mesmo se ja foram passear num deles.
Diga que va@o conhecer alguns animais existentes
no zooldgico da cidade de Americana e o tempo
de vida desses animais.

Problematizacao

Comente que a turma de Matheus visitou
0 zooldgico da cidade de Americana. Peca para
eles verificarem no grafico as informagdes sobre
o tempo de vida dos animais.

Faca perguntas que ajudem na compreen-
sao do grafico, como, por exemplo: quais desses
animais vivem, em média, menos de 30 anos?
Quantos anos vive o avestruz? E o hipop6tamo?
E o elefante?

Depois, peca para responderem a todas as
perguntas propostas.

Observacao/Intervencao

Socialize as respostas dos alunos, verifican-
do se houve davidas em relacdo a leitura dos da-
dos do grafico e, depois, proponha que fagam a
pesquisa indicada no livro do aluno.

A turma de Matheus visitou o zoolégico da cidade de Americana. Uma das informacdes que
mais chamou a atengdo das criangas foi o tempo de vida dos animais. O grafico apresenta
essas informagdes:

Tempo médio de vida de animais

70

60 —

50 —

w0t —

30— — I —

TEMPO EM ANOS

20—

10— —— e —

o——
zebra ledo  hipopétamo avestruz  elefante
ANIMAIS

Fonte: Alunos do 3° ano

Analisando o gréfico, responda:

Quais desses animais vivem, em média, mais de 30 anos?

Quantos anos de vida o avestruz vive, em média, a mais que o hipop6tamo?

Quantos anos de vida o avestruz vive, em média, a menos que o elefante?

Faga uma pesquisa sobre parques e zooldgicos que ficam no Estado de Sao Paulo.
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Conversa inicial

Comente com as criancas que elas devem
completar mais uma tabela com resultados de
adicdo. Peca para que fagam os célculos mental-
mente e completem a tabela.

Problematizacao

Pergunte como fizeram para preencher a
tabela, em que se apoiaram e se lembram de
como completaram as tabelas anteriores. Divida
a classe em duplas, pedindo a elas que discutam
os procedimentos entre 0s parceiros; logo apos,
socialize com a classe.

Observacao/Intervencao

Verifique se completaram corretamente a
tabela, fazendo oralmente a correcgéo e intervindo
se houver erros. Discuta algumas regularidades,
perguntando com que numero acaba cada soma
e se sabem por qué. Verifique se perceberam
gue basta somar 3 + 4 ao invés de 30 + 40,
por exemplo. Problematize outros célculos desse
tipo. Explore as formas de calculo mentais envol-
vidas e usadas pelos alunos. Chame a atencao,
por exemplo, para o fato de o resultado da soma
de 30 + 50 é igual 50 + 30, por exemplo.

Observe a tabela de adi¢des apresentada abaixo. Complete-a, fazendo os célculos mentalmente:

+ 10 20 30 40 50 60 70 80 90

10 20

20

30

40

50

60

70

80

90

Converse com seus colegas e comente se vocés utilizaram os mesmos procedimentos para
obter os resultados.
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Conversa inicial
Comente com a turma que esta atividade
consiste em 5 questdes em forma de teste.

Problematizacao

Discuta com as criangas que um teste é
composto de uma questdo e algumas respostas
e, entre as respostas, apenas uma € a correta,
sendo as outras erradas. Diga que, para resolve-
rem esses testes, devem, primeiramente, resol-
ver a questdo, como se ndo tivessem respostas
a serem escolhidas, e s6 depois olhar para as
respostas e identificar a que achou na resolugao
da questao, assinalando-a.

Observacao/Intervencao

Faca a correcdo dos testes explicando por
que o aluno néo poderia assinalar cada uma das
respostas erradas.

Leia atentamente os enunciados e assinale a (nica alternativa que esta correta:

1. Quatro amigos anotaram, num quadro, os pontos ganhos num jogo:

Qual menino fez mais pontos? Jogadores Pontos ganhos
André André 760
Bento
Carlos Bento 587
Dario

Carlos 699
Dario 801

2. A tabela mostra o total de visitantes num parque durante alguns meses:

Em que més foi menor o niimero de visitantes? | peses do ano Total de visitantes

Janeiro

g Janeiro 148
Fevereiro
Margo Fevereiro 126
Abril
Margo 234
Abril 209

3. Em uma sorveteria, ha um cartaz com os pregos dos sorvetes:

Sem cobertura

Com cobertura

Paulo quer comprar um sorvete de 2
bolas e com cobertura. Qual o valor | Sorvete R$ 3,00
que ele vai pagar? de 1 bola

R$ 3,00

R$ 3,50
R$ 350 Sorvete
R$ 5,00 de 2 bolas R$ 5,00 R$ 5,50
R$ 5,50
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Reflexdes sobre hipoteses de aprendizagem dos alunos

Antes de prosseguir com as atividades, para
ampliar o entendimento do Sistema de Numera-
¢éo Decimal, precisamos verificar qual o conhe-
cimento numérico de toda a turma: “Que ordem
de grandeza ja compreende? Lé e escreve con-
vencionalmente? Compara e ordena de acordo
com as regularidades do SND?”. Diagnosticar
em qual grandeza as dificuldades aparecem
e retomar os conceitos de nimero natural ndo
sistematizado. Elabore atividades para atender
as necessidades da turma. Conforme ocorre o
avangco dos conhecimentos, apresente situa-
¢Oes-problema mais complexas. A sequéncia di-
datica com numeros nao pode ser apresentada
de forma segmentada, de um em um, ou seja, au-
mente sucessivamente a quantidade em “doses
homeopaticas”. Esse tipo de atividade nédo leva a
compreensao da logica da regularidade numéri-
ca e do valor posicional.

Atividades com numeros devem refletir as
fungdes sociais do cotidiano: o niumero da casa,
do telefone, numero de documentos pessoais...
Propor situagGes em que comparem 0s nimeros
do dia a dia, que mostrem as diferentes ocasides
em que 0s numeros sdo usados. No aspecto car-
dinal, o nimero indica uma quantia de elemen-
tos e permite que se imagine essa quantidade
sem que eles estejam presentes. Por exemplo, a
quantidade de pessoas que mora com o0 aluno.
No aspecto ordinal, o0 numero indica posi¢do e
permite ordenar, por exemplo, o lugar ocupado
por pessoas, objetos, sequéncias de aconteci-
mentos ou classificar um determinado campeo-
nato esportivo. Os nimeros podem ainda servir
como co6digos sem nenhuma relagdo com os as-
pectos cardinais e ordinais, por exemplo, o nu-
mero da placa de um carro.

Nesta unidade propomos atividades so-
bre o quadro numérico com um novo intervalo
de nimeros (100 a 298). Trabalharemos com
a sequéncia de dois em dois para completar e

intensificar a leitura oral e as regularidades nu-
méricas. E importante lembrar que apresentar
numeros grandes aos alunos é uma boa ativida-
de para perceberem que quanto mais algaris-
mos o0 numero tem, maior é o seu valor. Estimule
a troca de ideias entre os alunos e a socializa-
¢do de suas descobertas.

Elaboramos as THA 1 e 2 segundo os Cam-
pos Conceituais de Vergnaud. E de acordo com
essa teoria, adicionar e subtrair sdo situagdes in-
tegradas ao campo aditivo. As a¢des de tirar, jun-
tar, perder, ganhar e comparar quantidades en-
cerram as duas operacg0des (adi¢cdo e subtracio),
e os usos dessas palavras-chave néo significam
a utilizacéo de “contas de mais” ou “de menos”.
Para Vergnaud, uma mesma situacdo-problema
do campo aditivo pode ser proposta de diferen-
tes maneiras e ser resolvida pelo algoritmo da
adicdo ou da subtracgéo.

Nessa THA estamos propondo situactes-
-problema que contém dupla fungéo: de formu-
ladores, quando séo eles que elaboram os enun-
ciados dos problemas, e de analistas, quando se
afastam da situacdo de quem confeccionou, para
avaliar seus registros, questionar e argumentar
0s seus pares. Nessa atividade esperamos que
os alunos elaborem problemas com diferentes
enunciados, de acordo com os problemas estu-
dados anteriormente, com variagdes da relacdo
dos nimeros e com a compreensao dos diferen-
tes significados da adigdo e da subtragéo.

Vergnaud classificou o Campo Aditivo es-
sencialmente em trés classes de diferentes natu-
rezas, que sao percebidas pelos enunciados dos
problemas:

1. Transformacdo: alteracdo do estado ini-
cial por meio de uma situacao positiva ou
negativa que interfere no resultado final,
por exemplo: José tinha 35 lapis e ga-
nhou 5 de seu pai. Quantos lapis ele tem
agora? O estado inicial é de 35 lapis e
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por meio de uma situacdo positiva (ga-
nhou) o resultado final passou a ser 40.

2. Comparacdo: confronto de duas quanti-
dades para achar a diferenca. Exemplo:
Claudia tem 18 anéis e Mariana tem 5
a menos. Quantos anéis tem Mariana?
Faz a comparacdo da colecao de anéis
da Claudia e da Mariana. Observacéo:
Podemos observar que os alunos, ao
analisarem os dados do enunciado do
problema, podem criar procedimento
proprio e chegar ao valor final utilizando
uma subtracdo 18-5=13 ou contagem
de 5 para 18 faltam 13...

3. Composicdo: juncdo de conjuntos de
quantidades preestabelecidas. Exemplo:
Num aquario tem 5 peixes azuis e 4 ama-
relos. Quantos peixes ha no aquario?

Da mesma forma que o Campo Aditivo foi
classificado em categorias, Vergnaud também
organizou o Campo Multiplicativo. Essas cate-
gorias facilitam a constru¢cdo dos conceitos de
multiplicagéo e de divisdo. Nos anos iniciais do
Ensino Fundamental é importante trabalhar com
conceitos do campo multiplicativo: a proporcio-
nalidade, a organizacao retangular, a combinato-
ria e a comparacao.

1. Proporcionalidade: os alunos percebem a
relagdo entre variaveis, em um nivel mais
simples, a regularidade entre elementos
de uma tabela. Exemplo: Vou comprar 8
pacotes de figurinhas, cada pacote custa
R$ 2,00. Quanto gastarei nessa compra?
Entre as variaveis e a incognita (que eu
quero saber) tem uma relagéo de propor-
cionalidade direta simples, que fica clara
na tabela a seqguir:

1 pacotinho R$ 2,00
2 pacotinhos R$ 4,00
8 pacotinhos R$ 16,00

2. Organizagao retangular: encerra o desafio
de descobrir a &rea de uma superficie. Mui-
tas vezes as criangas ndo compreendem
que um retangulo de trés fileiras e quatro li-
nhas tenha 0 mesmo nimero de casas que
um de quatro fileiras e trés linhas. Construir
essa nocao multiplicativa auxiliara na geo-
metria e na percepcao do espaco.

3. Combinat6ria: neste conceito a represen-
tacdo por desenhos facilita a compreen-
sdo dos alunos. Aos poucos 0s nUmeros
maiores sdo envolvidos e 0 uso das ope-
racdes deve ser sistematizado. Exemplo:
Uma menina tem 3 shorts e 5 camisetas
diferentes. De quantas maneiras diferen-
tes ela pode se vestir combinando os
shorts e camisetas?

4. Comparacdo: situacbes sdo abrangidas
com os termos: dobro, triplo... Relacionan-
do a dois sujeitos, por exemplo: Joel tem
R$15,00 e Leandro tem o dobro. Jose-
li tem 8 pulseiras e Vanessa tem 5 vezes
mais. Quantas pulseiras tem Vanessa?

Nessa THA estamos trabalhando com as
ideias de proporcionalidade e comparagdo. Para
melhor compreenséo da ideia de proporcionalida-
de propomos o estudo das regularidades da tabua
de Pitagoras, dando énfase nas multiplicacdes do
2,4 e 8. O trabalho com os Campos Conceituais
oferece a oportunidade de estabelecer mais re-
lagbes matematicas com os mesmos algoritmos.
Por isso, situacdes didaticas devem ser elabo-
radas de forma que proporcionem aos alunos a
exploragéo com diferentes significados dos Cam-
pos Conceituais (Aditivo e Multiplicativo) *.

O mundo esté repleto de formas, tanto pre-
sentes na natureza quanto nas obras construidas
pela humanidade. As criangas possuem um gran-
de repertdrio sobre o mundo e suas formas. Na
escola, os alunos devem prosseguir ampliando os
seus conhecimentos sobre as propriedades das
formas geométricas e ser capazes de distinguir

1 Para ampliar seu saber leia 0 Guia de Planejamento e
Orientag6es Didéaticas — 22 série — Vol.2 — PP. 257-259
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suas caracteristicas e relaciona-las, perceben-
do suas semelhancgas e diferengas, por exemplo:
cubo e quadrado (poligonos e poliedros).

Situagcbes didaticas propostas preveem o
avanco no entendimento dos alunos em relagéo ao
mundo das formas, levando-os a interagir com elas
por meio da observacéo e da experimentacao.

No processo do desenvolvimento da apren-
dizagem dos alunos, leva-los a entender o proce-
dimento de medir utilizando estratégias pesso-
ais: “Quantos palmos tem a largura da carteira?”.
“Quantos passos tem a largura da carteira?”.
Apresentar alguns instrumentos — balanga, fita
métrica, utensilios de medidas padronizadas de
volume e de massa. A atividade proposta nesta
THA tem como finalidade aprimorar o conheci-
mento para a solucéo de problemas do cotidiano
relacionados a grandeza de comprimento e as me-
didas padronizadas do metro (centimetro, metro e
quildmetro). Propor situacdes-problema para que
os alunos compreendam as mudancas de unidade
de medida de comprimento com significado entre
elas. O importante é saber avaliar o comprimento
dos objetos e entender que as unidades metro,
centimetro e quildbmetro sdo de diferentes pa-
drdes de medida. Porém, o contetdo trabalhado
em sala tem mais possibilidade de ser compreen-
dido se relacionado com a vida real. Por isso, dé
énfase as unidades mais usadas no dia a dia. Por
exemplo, o hectdmetro pode ser mencionado sem
ser tdo valorizado, pois raramente aparecem nas
situagBes comuns de nossa vida.

Nessa THA iniciaremos a exploragéo de ativi-
dades de leitura e interpretagao de graficos de co-
lunas. Tratamento da Informacao é abordado como
um tema de contetdo pela fungédo social cada vez
mais importante pelos meios de comunicacao.

Os estudos realizados por F. R. Curcio mui-
to contribuiram para o entendimento do proces-
so de interpretagdo de graficos, pois, para ela,
graficos séo considerados um tipo de texto. Cur-
cio estabeleceu trés niveis de compreenséo da
leitura grafica:

1. Leitura dos dados: simplesmente os da-
dos explicitos no grafico;

2. Leitura entre os dados: requer a habili-
dade de comparar e interpretar quantidades re-

correndo a outros conceitos matematicos. Por
exemplo, usar um algoritmo para saber o que é
maior ou menor;

3. Leitura além dos dados: o leitor realiza pre-
visdes, faz inferéncias a partir dos dados, isto &,
realiza muitas vezes com base em seus conheci-
mentos prévios sobre o assunto tratado no grafico.

(...) Na sociedade da informagao, isso significa,
por um lado, saber lidar com a informacéo, que
tem varias naturezas — matematica, cientifica, fi-
losofica, artistica, religiosa, por exemplo — e se
origina de varias fontes e por varios caminhos
— midia impressa, radiofonica e televisiva, meio
académico, internet, entre outros. Lidar com a
informagao significa apropriar-se de formas de
obtencdo da informagdo para conhecer o real,
de procedimentos que permitam o reconheci-
mento da pertinéncia e idoneidade da informa-
¢do, e de recursos que possibilitem a divulgacédo
da informacéo (...)

(...) E preciso saber qual a especificidade dos
géneros que circulam na area de Matematica
para poder auxiliar o aluno na sua produgéo e
leitura/escuta, conseguindo identificar quando
as dificuldades apresentadas referem-se a ou-
tros contetdos e quando se relacionam com
as questdes da linguagem verbal especifica da
area. Ler uma situagao-problema, por exemplo,
ou produzir uma (por escrito ou oralmente), ndo
€ uma questdo apenas de matematica, estrito
senso; é preciso conhecer o género: saber que
ele tem que ser organizado para propor um pro-
blema a ser resolvido pelo outro; saber resolver
problema, para antecipar se é possivel decifra-
-lo; escrevé-lo com o grau de dificuldade ade-
quado ao interlocutor; saber como se organiza
do ponto de vista discursivo (consideracdes e
condig¢es iniciais, negociacao, apresentacao da
questdo-problema, por exemplo), entre outros
aspectos. (Brakling, 2003)2.

2 Texto publicado no site Educarede, na Sessdo “O As-
sunto é”, em 2003. Disponivel no seguinte endereco
www.educarede.org.br, acessado em 24 de maio de 2012.
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Procedimentos importantes para o professor:

= Analise as propostas de atividades sugeri- utiliza para consulta. Prepare e selecione
das nas sequéncias e planeje seu desen- as atividades que complementem seu tra-
volvimento na rotina semanal. balho com os alunos.

= Analise as propostas do livro didatico es- = Elabore ligdes de casa simples e
colhido e de outros materiais que vocé interessantes.

Expectativas de aprendizagem que se pretende alcancar:

Numeros e
Operacoes

1 — Ler, escrever, comparar e ordenar nimeros.

2 — Analisar, interpretar e resolver compreendendo alguns dos significados da
multiplicacéo e da diviséo.

3 — Construir fatos fundamentais da multiplicagéo.

Grandezas e

1 — Resolver problemas que envolvam a compreenséo de medidas de comprimento.
2 — Produzir escritas que representem o resultado de uma medi¢é&o de comprimento,

Medidas comunicando o resultado por meio de seus elementos constitutivos.
3 — Reconhecer unidades usuais de medida — metro, centimetro e quildmetro.
Tratamento
da 1 - Ler e interpretar dados numa tabela simples
Informacao
Espaco e 1 — Identificar semelhanca e diferencas entre cubos e quadrados, paralelepipedos e
Forma retangulos, piramides e triangulos.

— MATERIAL DO PROFESSOR-VOLUME1 Q7






T e N | . - -
B -
= -
'-q..._
" .
4

Plano de
atividades




SEQUENCIA 10

* Ler, escrever, comparar e ordenar nameros.

* Resolver problemas que envolvam a compreensao de medidas de comprimento.

* Produzir escritas que representem o resultado de uma medicdo de comprimento,
comunicando o resultado por meio de seus elementos constitutivos.

» Reconhecer unidades usuais de medida — metro, centimetro e quilometro.

Conversa inicial

Comente que agora vao completar um qua-
dro numérico interessante que ja foi iniciado com
alguns nimeros. Pergunte: quem sabe quais sdo
0S numeros pares que comecam por 100 e vao
até 3007 Inicie a contagem com uns 5 name-
ros e peca para alguns alunos irem completando.
Verifique se ha intervalos em que eles se perdem
na contagem e faca intervencao.

Organize os alunos em duplas e peca para
analisarem o quadro.

Problematizacao

Desafie-os a analisar o quadro numérico
para descobrir qual é a regularidade que ele
apresenta. Peca que completem 0s espacos
em branco observando a sequéncia que esta
disposta 0os numeros nas linhas e nas colunas.
Explore as regularidades do quadro: com que
algarismos terminam os numeros de uma de-
terminada linha ou coluna; com que algarismos
se iniciam os numeros de uma determinada li-
nha ou coluna, etc. Desafie-os a selecionar 3
numeros desse quadro e escrevé-los por ex-
tenso. Socialize varias escritas. Verifique as
dificuldades.

Observacao/Intervencao

Socialize as respostas dos alunos. A seguir
finalize com a leitura coletiva do quadro comple-
to. Verifique se perceberam que os numeros es-
tdo numa sequéncia de 2 em 2, que esse quadro

numérico é formado apenas com numeros pares.
Peca para discutirem as questfes propostas.
Discuta por que ndo encontraram nenhum nime-
ro impar nesse quadro. Explore outras sequén-
cias de numeros pares. Faca ditado de alguns
nimeros desse intervalo e socialize algumas
escritas. Se achar conveniente faga um quadro
numérico como desta atividade em papel kraft e
coloque-o na sala de aula.

SEQUENCIA 10

Observe o quadro numérico. Com um colega, complete os espagos em branco e escreva como
ele esté organizado.

100 | 102 | 104 | 106 | 108 114 | 116 | 118
120 | 122 126 | 128 | 130 | 132 138
140 144 | 146 150 | 152 | 154 | 156 | 158
162 | 164 | 166 | 168 | 170 | 172 176 | 178
180 | 182 | 184 | 186 | 188 192 196 | 198
200 | 202 | 204 | 206 | 208 | 210 | 212 | 214 | 216

224 230 234 | 236 | 238
240 | 242 | 244 | 246 | 248 | 250 254
260 | 262 268 | 270 | 272 | 274 | 276 | 278
280 | 282 | 284 | 286 | 288 | 290 | 292 | 294 298

Olhe trés nimeros do quadro e 0s escreva por extenso:

Nesse quadro vocé encontrou algum nimero impar? Por qué?
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Conversa inicial

Comente com a classe que agora vao or-
ganizar sequéncias de nimeros em ordem cres-
cente e decrescente. Pergunte se sabem o que é
ordem crescente e ordem decrescente. Verifique
se falam que a ordem crescente vai do menor
para 0 maior e a decrescente vai do maior para o
menor. Apresente uma sequéncia como: 15, 25,
12, 34, 27 e peca para falarem esses nimeros
em ordem crescente. Faca 0 mesmo para a or-
dem decrescente.

Problematizacao

Desafie a classe a fazer essa atividade in-
dividualmente, uma por vez. Circule pela sala
e observe quais procedimentos os alunos uti-
lizam para resolver o desafio. Proponha que
escolham 10 numeros quaisquer do quadro
numérico da atividade 10.1 e os coloquem em
ordem crescente. Socialize as descobertas
dos alunos.

Observacao/Intervencao

Assim que os alunos terminarem, solicite
que alguns leiam a sua sequéncia, registre na
lousa exatamente como as criangas escreveram
em seus cadernos, compare as sequéncias po-

tencializando as corretas e corrigindo 0s possi-
veis equivocos. Proponha que os alunos verbali-
zem os critérios usados para colocar 0s nimeros
em ordem crescente/decrescente.

1. Carlos e André sortearam alguns ntimeros do quadro apresentado na atividade anterior.

Ajude a escrever os nimeros que sorteou, em ordem crescente.

{230 | 112 | 246 | 104 | 120 | 250 | 200 | 208 { 206 | 118 |

Agora, € hora de vocé ajudar André a escrever os nimeros que sorteou em ordem decrescente.

2. Vocé deve escolher dez nimeros da tabela e escrevé-los na ordem crescente:

~MATERIALDO ALUNO-VOLUMEL  §]
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Conversa inicial

Inicie a atividade com uma conversa com a
classe sobre medidas. Pergunte se sabem quais
instrumentos utilizamos para medir comprimento
de objetos ou mesmo pessoas? Quais unidades
de medida de comprimento conhecem? Como 0s
povos antigos faziam para medir comprimentos?
Para medir o comprimento de uma caneta, qual
unidade de medida é mais adequada? E para me-
dir a altura de nossa sala de aula? E para medir
a distancia entre duas cidades? Deixe as criancas
responderem a cada pergunta e amplie as respos-
tas dadas. Depois, comente com a classe que vao
realizar a atividade proposta em casa e que a ta-
refa consiste huma pesquisa. Pergunte se sabem
0 gque é uma pesquisa, oriente-0os em alguns pro-
cedimentos para realiza-la. D& um tempo para que
fagcam a pesquisa e combine uma data para a sua
apresentacdo. Mencione as questdes propostas e
diga que isso é um roteiro de pesquisa e eles po-
dem trazer mais algumas informacdes sobre o tema
se quiserem. Desafie-os a levar para a sala de aula
instrumentos de medida de comprimento.

Problematizacao

Problematize as questdes uma a uma e peca
que alguns grupos as respondam. Pergunte em
que fonte acharam os dados que estdo apresen-
tando. Comente a importancia de eles anotarem a
fonte dos dados e utilizarem fontes confidveis, que
nem tudo que acham na internet € de qualidade.

Verifique se os alunos comentaram que os
povos antigos usavam partes de seu corpo para
medir e se percebem que como nem todos ti-
nham o mesmo “tamanho” do pé, por exemplo,
as medidas utilizando partes do corpo traziam
problemas, gerando a necessidade de se utilizar
medidas padronizadas. Verifique o que respon-
deram sobre as medidas de comprimento mais
utilizadas, e se ndo apresentarem o km, o m, o
cm e 0 mm questione-0s sobre 0 porqué. Dis-
cuta também quanto a existéncia de instrumen-
tos utilizados para medir e pergunte quais eles
encontraram na pesquisa. Verifique se os alunos
comentaram sobre fita métrica, régua, trena,

etc... Se possivel, leve esses instrumentos para
a sala de aula e explore-0s, ou trabalhe com os
instrumentos trazidos pelas criancas. Discuta
qgue determinados instrumentos possibilitam
medir determinadas distancias e verifique como
responderam a essas questodes.

Por dltimo, discuta as relacdes entre metro
e centimetro, ou seja, 1 metro equivale a 100 cm
e entre o metro e o km, ou seja, um km equivale
a 1000 metros.

Junto com mais dois colegas, vocé vai fazer uma pesquisa sobre medidas de comprimento,
respondendo as seguintes questdes:

Como povos antigos faziam para medir comprimentos?

Quais unidades de medida de comprimento sao mais usadas atualmente?

Que instrumentos utilizamos para medir comprimentos de objetos ou mesmo de pessoas?
Para medir o comprimento de uma caneta, qual unidade de medida é mais adequada?

E para medir a altura de nossa sala de aula?

E para medir a distancia entre duas cidades?

Que relac&o existe entre 0 metro e o centimetro?

Que relacao existe entre 0 metro e o quilémetro?
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Observacao/Intervencao

Amplie as respostas dos alunos e veri-
figue se algum grupo preparou a apresenta-
¢do de sua pesquisa. Se houver possibilidade
socialize as apresentacdes. Cabe destacar a
relagdo direta do sistema de numeragédo deci-
mal com as medidas de comprimento, massa
e capacidade. Além disso, os problemas que
usam medidas sdo contextos interessantes
para a compreensdo dos numeros racionais
representados na forma decimal. Também &
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interessante lembrar que as medidas séo liga-
das a situacdes de uso cotidiano e esse tema
€ sempre de grande interesse dos alunos. No
entanto, é preciso salientar que as criancas
devem se apropriar de relagdes entre unida-

Na pesquisa sobre medidas de comprimento é provéavel que vocé tenha encontrado referéncias
a palmos, pés, polegadas e outras unidades de medida que foram usadas a partir do corpo
humano. Algumas delas estéo representadas nas ilustragdes abaixo, para vocé analisar:

PALMO ‘ PE POLEGADA
s
J
_
\ CUBITO PASSO

[

> LV

Megca o comprimento de uma das paredes da sala de aula e o comprimento da lousa, com a
ajuda de dois colegas, usando pés e palmos na tabela abaixo; anote os resultados que vocé
obteve e de mais trés grupos.

Parede Lousa

Chgpes (Usando pés) (Usando palmos) ‘

Grupo 1
Grupo 2
Grupo 3
Grupo 4

Vocé sugere outra forma para realizar essas icoes?

Observe os dados registrados na tabela e responda:
Apareceram registros diferentes de um grupo para outro? Por qué?

~MATERIAL DO ALUNO-VOLUMEL B3

Conversa inicial

Pergunte se ja ouviram falar em medidas
baseadas no corpo humano? Comente que num
Voo 0 comandante sempre comenta a altura do
avido e fala em dois mil pés de altura... Pergunte
que outras situacdes conhecem que usam par-
tes do corpo como unidades de medida.

Problematizacao
Divida a classe em 4 grupos. Comente
com os alunos que na pesquisa que realizaram

des de medida, pelo uso que fazem delas e
das observacdes que vdo extraindo de situa-
¢coes-problema que envolvam medidas, como
proposto na atividade, e ndo por célculos e
transformag¢6es mecanicas.

encontraram algumas unidades de medida ba-
seadas no comprimento de partes do corpo hu-
mano. Retome quais sdo e peca para que leiam
o0 texto da atividade e discutam entre os partici-
pantes do grupo quais as unidades de medida
que foram apresentadas na pesquisa da ativi-
dade 10.3 e quais sdo as que ndo conheciam.
Depois dessa discussdo, nos mesmos grupos,
desafie-os a medir o comprimento da parede da
sala de aula com pés e o comprimento da lousa
com palmos, mas antes faca um trabalho com
estimativas.

Peca para cada grupo estimar qual seria a
medida de comprimento da sala de aula com pés.
Registre na lousa as estimativas numa tabela. De-
pois peca para que um representante de cada
grupo faca a medicdo com seu pé e outro colega
do grupo faca a contagem. Pec¢a que registrem na
sua atividade e também faca o registro na lousa,
ao lado da estimativa do préprio grupo. Discuta
com a classe a importancia de se estimar medidas
e de verificar se as estimativas foram razoaveis.
Peca que verifiquem qual foi a estimativa mais
razoavel nessa medicdo. Depois, problematize a
situacéo: por que todos o0s grupos nao obtiveram
o mesmo resultado? Verifique se percebem que a
guantidade de pés obtidos na medigdo depende
do tamanho do pé. A seguir, peca para que cada
grupo estime a medida do comprimento da lousa
com palmos e anote. Depois, peca para que cada
grupo troque os elementos para fazer a medigéo
do comprimento da lousa com palmos e anote. Ao
fim do exercicio, pega que os grupos anotem as
medigOes no material do aluno . Proceda da mes-
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ma maneira que na medigdo com pés e verifique
as conclusdes dos alunos.

Intervencao/Observacao

Explore coletivamente algumas questfes:
— Por que podem aparecer registros diferentes se
estamos medindo 0 mesmo comprimento? Como
podemos proceder para realizar a medida exata?
Teria um instrumento mais adequado para realizar
essas medicdes?

Para medir comprimentos, usamos alguns instrumentos de medida, ou seja, a régua, a fita
métrica e a trena. Junto com um colega, meca os comprimentos indicados, preencha a tabela e
indique se usou uma régua ou uma fita métrica.

Instrumento usado

Resultado Régua Fita métrica

Largura da porta

Altura da porta

Sua altura

Altura de um colega

Comprimento da lousa

Comprimento do tampo da carteira

Largura do tampo da carteira

Comprimento de uma caneta

Comprimento de um lapis

Vocé mediu sua altura com a régua ou com a fita métrica? Por qué?

A régua é um bom instrumento para medir a altura da porta? Por qué?
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Conversa inicial

Pergunte o que fazer para conseguir medi-
das mais exatas para medir o comprimento da
sala. Pergunte que instrumentos de medida de
comprimento conhecem. Pergunte se a fita mé-
trica € um instrumento interessante para medir

Com esses questionamentos, é provavel
que os alunos percebam que para obter a mes-
ma medida de comprimento seria necessario
usar unidades de medida de mesmo “tama-
nho”. Também discuta a importancia de se uti-
lizar instrumentos de medida convencionais e
retome a discussdo sobre os instrumentos que
eles conhecem — o metro, a régua, a fita métri-
ca, entre outros.

o0 comprimento de uma formiguinha? Pergunte
0 que € mais facil: medir o comprimento da sala
de aula com uma fita métrica ou com uma régua
de 30 cm?

Problematizacao

Divida a classe em 4 grupos. Comente que
agora vao usar instrumentos para medir compri-
mentos, pois esses permitem obter resultados
de medi¢des mais exatos. Disponibilize réguas e
fitas métricas para os grupos. Diga que vao usar
um ou outro instrumento de medida, de acordo
com suas necessidades.

Problematize a questdo: Como se utiliza
a régua de maneira correta? Verifique o que as
criangas falam e faga as intervengdes no sentido
de que percebam que a medi¢do deve comecar
do ponto zero da régua. Observe se percebem
que acontece o mesmo com a fita métrica. Em
seguida, peca para que cada grupo mecga 0s
comprimentos indicados no material do aluno e
faca um X na coluna que indica o instrumento
utilizado (régua ou fita métrica).

Observacao/Intervencao

Observe se usaram a régua ou a fita métrica
de forma adequada. Explore todas as caracteris-
ticas do instrumento de medida utilizado — com-
primento da régua, da fita métrica, etc. A seguir
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peca aos alunos que megam com a régua outros
objetos do grupo, como uma borracha e um es-
tojo, registrando o valor determinado em seu ca-
derno. Socialize as respostas dos alunos na lou-
sa desprezando alguns milimetros de diferenca
gue irdo surgir nas medidas. Por ultimo, discuta
a importancia de se utilizar um instrumento ade-

quado ao “tamanho” do que se quer medir, com
as questdes: vocés mediram as suas alturas com
a régua ou com a fita métrica? A altura da porta
foi medida com a régua ou com a fita métrica?
Termine a discussdo com a questdo: A régua é
um bom instrumento para medir a altura da por-
ta? Por qué?
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SEQUENCIA 11

» Analisar, interpretar e resolver compreendendo alguns dos significados da multiplicacao
e da diviséo.
» Construir fatos fundamentais da multiplicacao.

Conversa inicial

Pergunte se sabem o que significa o dobro ou
o triplo de alguma coisa. Verifique se as criangas tém
essa ideia. Pergunte quanto € o dobro de 5? E o de
8? E 0 de 9? Faga 0 mesmo com a nogéo de triplo.

Problematizacao

Nesta atividade, as criancas vdo resolver
problemas do campo multiplicativo quanto as
ideias de razdo (1, 3 e 5) e de multiplicagédo com-
parativa (2,4 e 6).

Divida a classe em grupos e diga que véo
discutir os problemas apresentados na atividade.
A intencdo € que os alunos possam ter a oportuni-
dade de falar sobre como pensaram para encon-
trar o resultado do problema, dando-lhes espaco
para discutir 0os seus procedimentos com os cole-
gas. Diga que, apés a discusséo, devem resolver
da maneira que acharem mais interessante.

Peca que leiam atentamente os problemas
e 0s resolvam do jeito que souberem. Quando
tiverem terminado, solicite que 0s grupos apre-
sentem suas producdes ao restante da turma.

Observacao/Intervencao

Ajude-os na sistematizagdo, colocando
questdes, como, por exemplo: Vocés encontra-
ram muitas maneiras diferentes de resolver o
mesmo problema? E as formas de representar
as solucées também foram diversificadas? Qual
foi a operagdo mais usada para resolver os pro-
blemas propostos?

O importante € que os alunos observem
que as diferentes resolucdes para os problemas
podem ser registradas por meio de desenhos,

construcdo de esquemas, quadros ou mesmo al-
goritmos (convencionais ou nao).

N&o espere que 0s alunos resolvam os pro-
blemas por meio de multiplicagdo, muitas vezes,
nesse ano de escolarizacao, resolvem problemas
de multiplicacéo por meio de adicdo de parcelas
iguais. No entanto, se algum grupo usou a mul-
tiplicagdo para resolver os problemas é interes-
sante, na socializacdo, discutir com a classe o
significado do simbolo X e o significado da ope-
racdo de multiplicacdo relacionando-o com as
outras formas de resolucéo que surgiram.

-

"

A {
SEQUENCIA 11 @"

a

4

Resolva os problemas abaixo. Depois, compare sua resolugéo com a de um colega.

A Jorge coleciona moedas e guarda-as em | B. Marcos e seu amigo Rodrigo colecionam
caixas com 5 moedas em cada. Se ele moedas antigas. Marcos tem 6 moedas
tem 2 caixas completas, quantas moedas e Rodrigo tem o dobro. Quantas moedas
tem sua colegdo? tem Rodrigo?

C. Ligia precisa fazer 4 pacotes de balas | D.Paulaganhouem uma festa de aniversario
para levar a uma festinha de aniversario. 8 brigadeiros. Renato ganhou o triplo.
Se ela colocar 6 balas em cada pacote, Quantos brigadeiros Renato ganhou?
quantas vai precisar?

E. Comprei um caderno por 6 reais. Quanto | F. Se Mariana pagou 20 reais por 4 cader-
pagarei por 3 cadernos iguais a esse? nos, quanto pagara por 8 cadermnos como
esses?

~MATERIAL DO ALUNO-VOLUMEL  §5
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Conversa inicial
Comente com a classe que nesta atividade
vao conhecer (ou aprender mais) sobre a opera-
¢ao de multiplicagéo.
Retome o primeiro problema da atividade 11.1
Pergunte: que operagao vocés usaram para
resolver o problema:
— Jorge coleciona moedas e guarda-as em caixas
com 5 moedas em cada. Se ele tem 2 caixas
completas, quantas moedas tem sua cole¢cao?
Diga que na atividade Jorge fez um esque-
ma para a resolucdo desse problema e eles vdo
conhecer esse esquema.

Problematizacao

Peca para que observem na atividade as
duas caixas com as moedas dentro e encon-
trem uma forma de resolver esse problema
diferente da que usaram na atividade ante-
rior (se ainda ndo usaram a multiplicacéo). Se
ainda ndo surgiu nas resolucfes das criangas
nenhuma escrita multiplicativa, comente que
Jorge aprendeu outro jeito de representar essa
situagdo: 2 X 5 = 10. Problematize se sabem
o que significa cada numero escrito por Jorge?
E o que representa o sinal X? Pega que rela-
cionem os problemas resolvidos na atividade
11.1 com as escritas multiplicativas propostas
e compare com as resolugcdes das criangas na
atividade anterior.

Observacao/Intervencao

Verifique se compreenderam que podem
resolver os problemas usando a multiplicacgéo,
mas nao exija que todos resolvam dessa ma-
neira ao propor novos problemas do campo
multiplicativo.

Problema 1

Jorge fez um desenho para representar suas caixas e moedas.

@ @
@® @ 9
@1 @@
Mas ele também aprendeu outro jeito de representar essa situagao:
2X5=10
O que significa cada numero escrito por Jorge?
O que representa o sinal X ?
Relacione cada escrita abaixo com uma possivel solugéo dos problemas resolvidos na atividade
anterior:
Problema 2 4x6=24
Problema 3 3x6=18
Problema 4 2 x 20 =40
Problema 5 2x6=12
Problema 6 3x8=24

Compare os procedimentos que vocé utilizou com os apresentados acima.
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Conversa inicial

Comente com os alunos que em alguns dos
problemas resolvidos anteriormente usaram a no-
¢ao de dobro de um nimero e agora vao preen-
cher uma tabela com o dobro de alguns nimeros
dados. Pergunte quem se lembra do que é o do-
bro de 7? E de 6? E de 4? Pergunte se tem uma
operacao matematica que possibilite calcular o
dobro de um ndmero? Qual é essa operagao?

Faca 0 mesmo para a nogcdo de metade.
Pergunte quanto é a metade de 8? E a metade
de 4? E a metade de 2? Pergunte se tem uma
operacdo matematica que possibilite calcular a
metade de um nimero? Qual é essa operacdo?

Problematizacao

Peca para que preencham a tabela 1 da ati-
vidade com o dobro do nimero dado. Em seguida
problematize a situacgdo: E se fosse a metade de
um namero, como seria? Deixe as criancas fala-
rem, peca alguns exemplos e depois peca para
que elas preencham a tabela 2 dessa atividade.

Observacao/Intervencao
Faca outras atividades orais envolvendo no-
¢cOes de dobro e metade. Discuta o porqué de s6

terem sido colocados numeros pares na tabela
para que calculassem a metade.

Vocé ja ouviu falar em “dobro” de um nimero. Sabe calcular o dobro de um niimero? Preencha
a tabela. O que vocé observa no niimero da coluna “dobro do nimero™?

Nimero Dobro do nimero

1 2
4

o|lo|~N|o alsw(n

10
an

Vocé também ja ouviu falar em “metade™? Sabe calcular a metade de um niimero? Preencha a
tabela da metade?

Nimero Metade do nimero
2 1
4 2

~MATERIAL DO ALUNO -VOLUMEL 7
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Conversa inicial

Comente com a classe que agora vao preen-
cher uma tabela muito interessante, conhecida
como Tabua de Pitdgoras, em homenagem a um
matematico que viveu na Grécia, por volta de
quinhentos anos antes da Era Crista.

Combine que para preencher essa tabela
devem sempre multiplicar o nimero escrito na li-
nha pelo escrito na coluna. Diga que primeiro vdo
preencher a primeira linha e a primeira coluna. De-
pois, as linhas e colunas do 2, 4 e 8. Pergunte o0s
resultados de algumas multiplicacdes dessa tabe-
la, como, por exemplo, 3 x 1, ou 4 x 3. Verifique
se sabem localizar essas multiplicagdes na tabela.

Problematizacao

Apds o preenchimento problematize algumas
questdes, como, por exemplo, quando multiplicam
por 1, o que acontece com o resultado. Essa ques-
tdo vai levar as criangas a conjecturar que, nos
casos analisados, quando um dos fatores é “1” o
resultado da multiplicacéo é igual ao outro fator.

Verifique se as criangas percebem que
ha resultados iguais. Essa questdo vai levar as
criangas a conjecturar que dois fatos fundamen-
tais distintos (2 x 3 e 3 x 2) tém 0 mesmo resul-
tado (6), quando muda a ordem dos termos da
multiplicacdo (fatores). Em matemética chama-
-se de propriedade comutativa da multiplicagéo:
a ordem dos fatores ndo altera o produto.

Com essa compreensao, as criangas vao per-
ceber que basta multiplicar os nimeros das linhas e
depois completar a coluna correspondente, ou seja,
ao multiplicar o 4 (da linha) por todos os nimeros
iniciais das colunas (1, 2, 3, 4, 5, ....) sera preenchi-
da alinha do 4. Para preencher a coluna do 4, basta
levar os resultados escritos na linha para a coluna.

Faca também questionamentos sobre como
calcularam as multiplicagdes por 2, por 4 e por 8.
Verifique se percebem que para multiplicar por 4,
basta multiplicar a segunda linha (dos resultados
da multiplicagé@o por 2) por 2.

O mesmo acontece em relagdo a multiplica-
¢éo por 8, basta multiplicar a linha dos resulta-
dos da multiplicagéo por 4 por 2.

Observacao/Intervencao

Preenchidas essas linhas e colunas, é im-
portante que o professor questione as criangas
no sentido de que verbalizem o que acontece na
linha do 1 (e na coluna do 1), ou seja, que 0s
numeros aumentam de 1 em 1:

1 2 3 4 5 6 7 8 9

N AN NANAANA
+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1

e que na linha do 2 (e na coluna do 2) os
numeros aumentam de 2 em 2.

2 4 6 8 10 12 14 16 18

N AN NAANA
42 42 42 42 42 42 42 42

Os de icagBes podem ser ¢ em uma tabela, conhecida como Tabua
de Pitagoras, em homenagem a um matemético que viveu na Grécia, por volta de 500 anos
antes da Era Cristd. Vamos preencher esta tabua?

Primeiro, preencha a linha e a coluna amarelas. Depois, as linhas e colunas alaranjadas.

1 2 & 4 5 6 7 8 ©

Olo|(N|lo|a|s w (N[ |X

Apb6s preenchimento, responda as questdes

O que acontece quando multiplicamos um nimero por 1?

Como podemos calcular o resultado da multiplicagédo de um niimero por 2?

E por 4?

E por 8?
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Conversa inicial

Comente que agora vao retornar a Tabua
de Pitagoras para preencher os quadrinhos das
linhas e colunas 3 e 5 que ainda estao em bran-
co. Pergunte alguns resultados das tabuadas
ja preenchidas na atividade 11.4 para verificar
se as criangas localizam na tabela, por exemplo,
5x2,5x4e5x8;7x2,7x4e7x8.

Problematizacao

Peca para que os alunos preencham primei-
ro a linha e coluna do 3, depois, do 5, e, finalmen-
te, os quadradinhos restantes. Problematize as
situacdes: o que ha de curioso no resultado das
multiplicagdes de um nimero por 5?

Verifique se percebem que em todas as
multiplicagBes por 5, o algarismo da unidade é
sempre 5 ou zero.

Problematize outras situacbes em que apa-
rece a propriedade comutativa: como sabemos o
resultado de 8 x 7, é possivel saber o resultado
de 7 x 8? Pergunte se isso acontece em outros
casos? Peca para citarem alguns casos.

Observacao/Intervencao
Verifique ainda se percebem que para mul-
tiplicar por 6, basta multiplicar por 2 a linha dos

resultados da multiplicacéo por 3. Explore outras
regularidades dessa tabela.

Vamos retomar nossa Tabua de Pitdgoras?

Primeiro, preencha os quadrinhos verdes. Depois, os lilases. Finalmente, os brancos.

X 1 2 3 4 5 6 7 8 g
1 i 2 3 4 5 6 7 8 9
2 2 4 6 8 10 12 | 14 | 16 | 18
3 3 6 12 24

4 4 8 12 | 16 | 20 | 24 | 28 | 32 | 36
5 5 10 20 40

6 6 12 24 48

7 7 14 28 56

8 8 16 | 24 | 32 | 40 | 48 | 56 | 64 | 72
9 9 18 36 72

O que ha de curioso no resultado das multiplicagées de um nimero por 5?

Sabendo o resultado de 8 x 7 é possivel saber o resultado de 7 x 82

Isso acontece em outros casos? Cite trés.

~MATERIAL DO ALUNO -VOLUMEL ~ BQ
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SEQUENCIA 12

» Analisar, interpretar, resolver e formular situacées problemas, compreendendo alguns
dos significados da multiplicacao e da divisao.
* Ler e interpretar dados numa tabela simples.

Conversa inicial

Comente com a classe que vdo novamen-
te resolver problemas e que poderdo aproveitar
as descobertas recentes sobre os resultados
de multiplicacdes para resolvé-los. Proponha al-
gumas multiplicacbes por 2, por 4 e por 8, por
exemplo. Pergunte: quanto é 3x2?5x2? 9x27?;
3x4?75x4?79x4?;3x8?5x8?9x8?

Explore situacdes efetuando perguntas
como: Posso multiplicar por 4 sabendo multipli-
car por 2? Como posso multiplicar por 8 saben-
do multiplicar por 2?

Problematizacao

Os problemas dessa pagina encerram as
ideias de razdo e de multiplicacdo comparativa
do campo multiplicativo. Forme duplas para re-
solvé-los.

Peca para que cada dupla leia e resolva um
problema por vez e diga que podem resolver da
forma que quiserem. Deixe-os discutir as solu-
¢bes nas duplas e proponha que alguns deles
apresentem suas estratégias. Verifique se usam
as relagbes entre as multiplicagbes por 2, por 4
e por 8. Sendo, retome-as, pois facilitam os cél-
culos.

Observacao/Intervencao
Circule entre os alunos verificando os pro-
cedimentos utilizados nas resolugbes das situ-

acOes-problema. Socialize todas as respostas
na lousa, explorando cada item dos problemas
e os diferentes procedimentos utilizados; com
isso vocé terd condi¢des de analisar os diferen-
tes caminhos que os alunos percorreram para
desenvolver as situagcfes-problema no campo
multiplicativo.

: "!'I:‘*
L

SEQUENCIA 12

Resolva os problemas e compare a sua resolugéo com a de um colega.

A. Para fazer uma receita de bolo de laranja | B. Carla tem 24 lapis de cor. Marta tem o
preciso de quatro ovos. Para dobrar areceita dobro de lapis de cor. Quantos lapis de

do bolo quantos ovos eu vou precisar? cor tem Marta?

C. O professor Mateus comprou 4 bolas para | D. Um pacote de bombons custa R$ 6,00.
sua escolinha de futebol. Sabe-se que Bruna comprou 4 pacotes. Quanto ela
cada bola custou R$32,00. Quanto ele gastou?
gastou para comprar as bolas?

E. Se um doce custa R$2,00, quanto pagarei | F. Maria tem 4 bonecas em sua coleg&o. Ana
por 8 desses doces? tem o triplo de bonecas em sua colecéo.
Quantas sdo as bonecas de Ana?
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Conversa inicial

Comente com a classe que agora vao jogar
um jogo bem conhecido, que é o jogo de domi-
nd. Pergunte quem ja jogou domind e peca para
alguns alunos explicarem como se joga. Depois
explique que essa atividade usa um dominé de
multiplicagdo. Pergunte se sabem as regras des-
se jogo, o qual é baseado nas regras do dominé?

Problematizacao

Divida a classe em grupos de 4. Peca para
gue recortem as pecas de dominé do anexo 5.
Combine que uma das criangas vai embaralhar
as pecas viradas para baixo e que cada elemen-
to do grupo sorteia seis pecas. Peca para que
decidam quem é o primeiro a jogar. Combine
que ganha o jogo quem, primeiramente, colocar
todas as suas pecas sobre a mesa. Combine a
regra do jogo: ao lado de cada célculo indicado
deve ser colocada uma pega em que esta escrito
o resultado.

Observacao/Intervencao
Circule entre os alunos verificando os proce-
dimentos utilizados para jogar e como encontram

o resultado da multiplicagdo para saber se seu
dominé pode ou ndo ser usado naquela rodada.

Recorte as pecas de dominé do anexo 5.

Forme um grupo com 4 colegas. Embaralhem as pegas viradas para baixo e cada um sorteia
seis pegas.

Decidam quem € o primeiro a jogar.
Ao lado de cada célculo indicado deve ser colocada uma pega em que esta escrito o resultado.

Ganha o jogo quem, primeiramente, colocar todas as pegas.

'3x4 |3 |[3x5[12 3xe |15 | 3x7][18
oo [5] [axo [56] [2x0 [5] | 3x3 [3]
(oxe [ [2xs [0 [ 2xa [ [ 2xs [0
oo [ (3w [ [oxe [0] [4x7 280
axs [ [xs &) [sxi 58] [5xs 80
Coxs [ [oxs ] [oxi 5] (77 0]
Csx [ [sx 58] [sxs 4] [ox7 48]
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Conversa inicial

Pergunte se lembram do que é a metade de
um numero? Peca que falem oralmente quanto é
a metade de 12, de 8, de 20; pergunte que ope-
racdo permite calcular a metade de um namero.

Problematizacao

Essa pagina envolve problemas do campo
multiplicativo, alguns com a nogdo de metade.
Divida a classe em grupos de 4 e peca para re-
solverem os problemas propostos na atividade.

Peca para que resolvam um problema de
cada vez, discutindo as resolugbes no grupo.
Circule entre os alunos verificando os procedi-
mentos utilizados nas resolucdes das situagdes-
-problema. Chame alguns alunos para apresentar
seus procedimentos, de preferéncia os que vocé
observou que usaram procedimentos diferentes.

Observacao/Intervencao

Socialize as respostas na lousa, explorando
cada item dos problemas e os diferentes procedi-
mentos utilizados; com isso vocé tera condi¢des
de analisar os diferentes caminhos que os alunos
percorreram para desenvolver as situagfes-pro-
blema no campo multiplicativo. N&o espere que as
criangas usem a escrita correspondente a divisdo
na resolugédo dos problemas. No entanto, se al-

gum grupo usou a divisdo para resolver algum dos
problemas é interessante, na socializacao, discutir
com a classe o significado do simbolo (:) e o sig-
nificado da operagdo de divisdo relacionando-o
com as outras formas de resolugéo que surgiram.

Resolva os problemas. Compare a sua resolugdo com a de um colega.

A. Mariana tem 24 lapis de cor e vai distribui- | B. Mauricio tem 50 figurinhas. Renato tem
-los igualmente entre seus 4 amigos. a metade da quantidade de figurinhas de
Quantos lapis receberéa cada amigo? Mauricio. Quantas figurinhas tem Renato?

C. Antonia usou 12 ovos para fazer 2 receitas | D. Jodo gastou R$ 68,00 para comprar 2 bolas
de quindim. Quantos ovos ela usaria para para a sua escolinha de futebol. Qual é o

seis receitas de quindim? preco de cada bola?

E. Bruna gastou R$ 48,00 na compra de 8 pacotes de balas e Soraia comprou 4 pacotes da
mesma bala. Quanto Soraia gastou?
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Conversa inicial

Retome o problema 1 da atividade 12.3

Mariana tem 24 lapis de cor e vai distribui-
-los igualmente entre seus 4 amigos. Cada ami-
go recebera quantos lapis?

Pergunte se sabem qual é a operacao que
resolve esse problema.

Comente com a classe que agora v@o co-
nhecer (ou aprender mais) sobre a operacédo de
divisdo. Pergunte qual é o simbolo que indica a
operacéo de divisdo? Apresente a divisdo e peca
para que leiam os nimeros e os simbolos:

24:4=6

Comente que agora vado ver outras formas
de resolver esse problema.

Problematizacao

Peca que analisem a resolucdo de Mariana.
Desafie-os a encontrar uma forma de resolver
esse problema diferente da que usaram na ati-
vidade anterior (se ainda ndo usaram a diviséo).
Se ainda ndo surgiu nas resolugdes das criancas
nenhuma escrita da operacéo de divisdo, comen-
te que Renata apresentou outro jeito de resolver
esse problema e peca que analisem a forma de
resolucdo da Renata. Problematize qual € o sig-
nificado de cada numero escrito por Renata e o
gue representa o sinal (:)?

Por ultimo, retome os problemas 2, 3,4 e 5
da atividade 12.3 e pega para que identifiquem
uma possivel solucdo para cada um deles na lis-
ta apresentada.

Observacao/Intervencao

Peca que relacionem os problemas resolvi-
dos na atividade 12.3 com as escritas utilizando
as divisbes propostas e compare com as reso-
lugdes das criangas. Verifique se compreende-
ram que podem resolver os problemas usando
a divisdo, mas ndo exija que todos resolvam
dessa maneira ao propor novos problemas do
campo multiplicativo.

Veja o desenho que Mariana fez para representar a distribuicéo de 24 lapis entre seus 4 amigos.

VA

Renata, amiga de Mariana, mostrou a ela outro jeito de representar essa situagéo e escreveu

24:4=6

Renata resolveu corretamente o problema?

O que representou para Renata cada niimero dessa escrita?

Relacione cada escrita abaixo com uma possivel solugdo dos problemas resolvidos na
atividade anterior:

Problema 2 68:2 =34
Problema 3 48:8=6
Problema 4 12x3=36

Problema 5 50:2 =25
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Conversa inicial

Comente com a classe que na situagédo
proposta na atividade vai haver um campeona-
to escolar na cidade de S&o Paulo e criangas
de muitas cidades virdo participar. Comente
gue algumas cidades ja se inscreveram e, de-
pendendo da distancia a cidade de Sao Pau-
lo, receberiam a verba de transporte. Diga que
Leonardo e seus colegas moram em Barretos,
gue é uma cidade do interior paulista e a dis-
tancia dessa cidade até Sdo Paulo é de 440
quildmetros.

Pergunte se sabem quantos km a cidade em
que moram dista de S&o Paulo?

Se ndo souberem peca para pesquisarem e
retome a pesquisa.

Problematizacao

Peca para lerem a atividade e explorarem a
tabela. Pergunte qual é o titulo e a fonte. Depois
explore a leitura da tabela. Pergunte de quantos
km é a distancia da cidade de Ouro Preto até
Sao Paulo. E de Séo Carlos? Pergunte também
qgual é a cidade que esta distante 130 km de
Séo Paulo. Depois explore as questdes propos-
tas na atividade.

Observacao/Intervencao

Verifique se as criangas tém o dominio da
leitura dos dados da tabela e se respondem cor-
retamente as questdes propostas.

Leonardo e seus colegas moram em Barretos, que é uma cidade do interior paulista. Eles
representardo sua escola no Campeonato Escolar da Regido Sudeste do Brasil que sera
realizado em S&o Paulo e souberam que a distancia entre Barretos e a capital paulista é de 440
quildmetros.

Para participar desse campeonato, estudantes de outras cidades também virdo. Observe o
quadro abaixo:

DISTANCIA ENTRE A CIDADE DE SAO PAULO E OUTRAS CIDADES

Cidades Distancias
Barretos (SP) 440 km
Limeira (SP) 150 km
Ouro Preto (MG) 630 km
Sao Carlos (SP) 255 km
Taubaté (SP) 130 km
Macaé (RJ)) 610 km

Fonte: http://www.emsampa.com.br/xspxspint.htm
Responda:

1. Qual destas cidades é mais distante de Sao Paulo?
A quantos quilémetros ela fica de Sao Paulo?

2. Qual destas cidades é mais proxima de Sédo Paulo?
A quantos quildémetros ela fica de Sao Paulo?

3. Quantos quilémetros Leonardo e seus colegas percorrerdo na viagem de ida e volta a
Séo Paulo?
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SEQUENCIA 13

» lIdentificar semelhanca e diferencas entre cubos e quadrados, paralelepipedos e retangulos,

piramides e tridngulos.

Conversa inicial

Inicie perguntando se as criangas ja obser-
varam quantas formas diferentes existem a sua
volta. Comente que nesta atividade véo reconhe-
cer algumas formas geométricas em objetos do
cotidiano. Pergunte que formas geométricas co-
nhecem? Pergunte se sabem que forma tem um
chapéu de palhaco? E uma lata de milho-verde?
Faca com que as criangas se expressem.

Problematizacao

Desafie-os a analisar as formas geométricas
da atividade e discuta com elas quais as formas
que séo exploradas na ilustracao.

Observacao/Intervencao

Explore as respostas dos alunos, ampliando
seu vocabulario. Esta atividade € um momento
significativo para inserir ou ampliar as nomencla-
turas usadas para alguns sélidos geométricos.
Explore as formas das figuras. Verifique se per-
ceberam que em objetos com formas de cilindro,
esfera e cone, como os desta atividade, algumas
superficies sdo arredondadas. Comente que, por
esse motivo, essas formas geométricas denomi-
nam-se CORPOS REDONDOS.

SEQUENCIA 13

Na natureza e nas construgées humanas podemos identificar um rico universo de formas.

Observe o tronco da arvore e a lata de refrigerante.

e
O planeta Terra e a bola de futebol.

N
9,

As montanhas e o cone de transito.

A

o i

Vocé sabe dar nomes as formas exploradas nestas ilustragoes?

~MATERIAL DO ALUNO-VOLUMEL 7§
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Conversa inicial

Comente que vao explorar nesta atividade
varios objetos que se parecem com formas ge-
ométricas. Diga que, na atividade anterior, explo-
raram objetos com formas de cilindro, esfera e
cone, ou seja, 0s que tém algumas superficies
arredondadas, os chamados CORPOS RE-
DONDOS. Comente que ha outros objetos com
formas geométricas em que ndo ha superficies
arredondadas e que nesta atividade vao conhe-
cer alguns deles. Pergunte se conhecem formas
geomeétricas que ndo tem nenhuma superficie
arredondada? Quais séo elas? Se sabem com
gue forma se parece um dado? E uma caixa de
sapato?

Problematizacao

Explore as imagens da atividade. Pergunte
se perceberam que, nesses objetos, as formas
das superficies sdo sempre planas. Diga que
eles sdo chamados POLIEDROS.

Peca aos alunos que digam o que esses ob-
jetos e construgcbes tém em comum e 0 que tém
de diferente.

Observacao/Intervencao
Nao é necessario exigir que as criangas
usem a nomenclatura prépria da geometria ain-

da, mas vocé pode apresentar algumas delas.
Pergunte qual a forma geométrica usada na
construgdo dessas formas geométricas, verifique
se reconhecem o quadrado e o retadngulo como
formas geométricas usadas nessas figuras.

Em objetos com formas de cilindro, esfera e cone pudemos observar superficies arredondadas,
motivo pelo qual sdo chamados CORPOS REDONDOS.

No entanto, h4 construgdes e objetos que tém todas as superficies planas. Eles sdo chamados
POLIEDROS. Alguns vocé pode observar nas ilustragdes abaixo.

-
- |

¥ e
W

[

rT :'_ i
il

Faca uma lista de caracteristicas comuns e de diferencas entre as formas dos objetos e
] nas

76  EDUCAGAO MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL — EMAI

— MATERIAL DO PROFESSOR-VOLUMEL1 87



Conversa inicial

Pergunte se alguma vez ja “cortaram” uma
embalagem de pasta de dente por uma de suas
dobras. Deixe a classe comentar. Vocé pode pedir
que tragam caixas de pasta de dente ou sabonete
e tesouras sem ponta para “desmontar” a caixa,
cortando-a por uma dobra e planificando-a.

Problematizacao

Peca que leiam o texto e observem as figu-
ras. Nessa sequéncia de figuras, as criangas védo
ter acesso as varias etapas de planificagdo de um
prisma de base triangular. Comente que o que foi
obtido no 4° momento é um possivel molde desse
prisma e que em matematica chama-se planifica-
¢ao. Peca para lembrarem-se do molde da caixa
de pasta de dente que obtiveram anteriormente e
solicite gue desenhem esse molde. Depois peca
para recortarem as planificagdes das figuras do
Anexo 6 e montarem formas geométricas com
elas. Explore as respostas dos alunos, ampliando
seu vocabulario. Esta atividade € um momento
significativo para inserir ou ampliar novas nomen-
claturas das formas geométricas e de seus ele-
mentos (face, lados... cubo — quadrado, paralele-
pipedo — retangulo, piramide — triangulo).

Observacao/Intervencao

Discuta as caracteristicas das formas geo-
métricas obtidas (cubo, paralelepipedo, prisma
de base triangular e prisma de base hexagonal).
Verifique se percebem que todas as formas geo-
métricas tém as faces laterais retangulares e as
bases tém formatos diferentes; no caso do cubo,

suas bases formam um quadrado; no paralele-
pipedo, suas bases formam um reténgulo; no
prisma de base triangular, essas mesmas bases
apresentam a forma de um tridngulo; e no prisma
de base hexagonal, tais bases apresentam a for-
ma de hexadgono. Vocé pode pedir para que as
criangas tragam caixinhas de diferentes formatos
e explorar as planificagdes, tanto recortando as
caixas em uma das arestas, quanto solicitando
que desenhem as planificagdes de algumas cai-
xas, sem abri-las.

Na ilustragéo abaixo, vocé pode observar quatro momentos da desmontagem de uma caixa.

1° momento 2° momento 3° momento 4° momento

A figura que ilustra o quarto momento é chamada planificagao da caixa que, também,
popularmente, € conhecida como molde da caixa.

No anexo 6, vocé tem quatro moldes. Vocé vai recortar, vincar e montar caixinhas com esses
moldes. Depois de montar, desenhe aqui como ficaram

Moldes de cubo, paralelepipedo, prisma de base triangular e prisma de base hexagonal

~MATERIAL DO ALUNO -VOLUMEL 7
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Conversa inicial

Comente com a turma que agora eles vao
explorar uma forma geométrica diferente das que
acabaram de estudar. Pergunte se j& ouviram fa-
lar em piramides e deixe a classe comentar sobre
0 assunto.

Problematizacao

Desafie as criangas que descrevam como
acham que é o formato de uma piramide. Faca
uma lista das caracteristicas citadas pelos alu-
nos quanto a essa forma geométrica e reprodu-
za-a na lousa. Depois leia o0 texto da atividade
com eles e chame a atengéo para a figura. Per-
gunte se, observando a figura e a lista escrita na
lousa, querem acrescentar alguma coisa ou tirar.
Verifique se percebem que na piramide as faces
laterais sdo triangulares, que a piramide tem ape-
nas uma base e, também, um vértice que apare-
ce com destaque na parte superior. Por ultimo,
proponha que escrevam um pequeno texto com
suas observagdes sobre o formato da piramide.

Observacao/Intervencao

Peca para algumas criangas lerem os tex-
tos escritos por elas e verifique se descreveram
as caracteristicas das piramides comentadas na

aula, socialize as informag6es. Vocé pode pedir
que fagam uma pesquisa para elencar as seme-
Ihangas e as diferengas entre prismas e pirami-
des e apresentar.

Vocé p te j4 ouviu falar em pira
que vamos conhecer.

. O nome tem origem em edificagdes especiais

As mais famosas sao as piramides de Gizé, que ficam perto da cidade do Cairo, atual capital do
Egito. Sao famosas por se constituirem em uma das sete maravilhas do mundo antigo.

Fonte: Arquivo IMESP.

Escreva um pequeno texto, descrevendo o formato da piramide que pode ver na foto acima.
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Conversa inicial

Comente que nesta atividade vao explorar
os moldes de piramides. Pergunte se j& viram o
desenho de uma pirdmide de base quadrada e
peca para descreverem como €é o formato dessa
piramide. Divida a classe em grupos e peca para
explorarem a atividade. Combine com os alunos
que todas as construcdes realizadas serdo utili-
zadas nas proximas atividades, por isso elas de-
vem ser guardadas.

Problematizacao

Explore o texto e a figura da atividade pro-
posta e diga que a figura que observam no 4°
momento € uma das possiveis planificagdes
da pirdmide de base quadrada. Depois peca
para recortarem as figuras do Anexo 7, vincar
e montar caixinhas com esses moldes. Por ulti-
mo vao desenhar as caixas montadas. Explore
0 nome de cada uma dessas caixas. Pergunte
se sabem o nome de cada uma e verifique se
percebem que o nome depende do formato da
base. Nesse caso, as figuras séo piramides de
base triangular, quadrada, pentagonal e hexa-
gonal.

Observacao/Intervencao
Discuta as caracteristicas das formas geo-
métricas obtidas (piramides de base triangular,

quadrada, pentagonal e hexagonal). Verifique se
percebem que todas as formas geométricas tém
as faces laterais triangulares e que as bases tém
formatos diferentes de acordo com o formato do
poligono da base (triangulo, quadrado, pentago-
no e hexagono).

Novamente vocé vai observar quatro momentos da desmontagem de uma caixa.

A&

- | 5 | >

1° momento 2° momento 3° momento 4° momento

A figura que ilustra o quarto momento mostra uma possivel planificagao da caixa que tem a
forma de uma piramide de base quadrada.

No anexo 7 vocé tem quatro moldes. Vocé vai recortar, vincar e montar caixinhas com esses
moldes. Depois de montar, desenhe aqui como ficaram

Moldes de piramides de base triangular, quadrada, pentagonal e hexagonal.
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Conversa inicial

Comente com a turma que um teste € com-
posto de uma questdo e algumas respostas e,
entre as respostas, apenas uma € a correta, as
outras sdo erradas. Diga que para resolverem
esses testes devem primeiramente resolver a
questdo, como se ndo tivessem respostas a se-
rem escolhidas, e sé depois olhar para as res-
postas e identificar a que achou na resolugéo da
questao, assinalando-a.

Problematizacao
A atividade consiste em 5 questdes em forma
de teste.

Observacao/Intervencao

Corrija os testes explicando por que o aluno
ndo poderia assinalar cada uma das respostas
erradas.

Resolva as questdes formuladas na sequéncia e depois indique a resposta correta:

1. Silvia tem R$ 236,00 e Sonia tem o dobro dessa quantia. Quanto Sénia possui?

R$ 708,00
R$ 472,00
R$ 462,00
R$ 118,00

2. Paulo tem 132 figurinhas. Ele tem o triplo das figurinhas de Alice. Quantas s&o as figurinhas
de Alice?

396

300

66

44

w

. O resultado da multiplicagdo 257 x 9 é:

266
248
1853
2313

4. O resultado da divisdo 246 : 3 é:
72
82
243
249
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5. Qual dos moldes abaixo é de uma piramide de base quadrada?

A = B.
\ P
3 S
' Y. 4
V4
| |
“‘ )
I v
S L P
C. D.
( 7 7. Vo W 7
) N v
[ ) 7 e~
-
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Reflexdes sobre hipoteses de aprendizagem dos alunos

Para esta sequéncia, daremos continuida-
de ao trabalho com numeros e operagdes. Os
algoritmos tornam-se necessarios a medida
que os problemas tornam-se mais complexos
e 0S numeros maiores (dois digitos ou mais),
principalmente, para os alunos que ainda re-
correm a procedimentos de contagem, perder
a conta e ndo encontrar o resultado certo sdo
indicadores de que tal procedimento nédo aten-
de mais as suas necessidades. Para superar
essa dificuldade na contagem, os alunos, mui-
tas vezes, usam a decomposicdo. Ao trabalhar
com essa estratégia, as criangas procuram
resolver sua dificuldade de forma eficiente e
mais facil. Assim, utilizam conhecimentos que
ja foram construidos em relagdo aos nameros,
ou melhor, ao Sistema de Numeracgéo Decimal.
Para desenvolver tais capacidades é impor-
tante a interacdo das criangas com numeros
de diferentes grandezas, proporcionando mo-
mentos de discussdes e de troca de ideias
ao mesmo tempo em que trabalham com os al-
goritmos.

O célculo mental, muitas vezes visto como
célculo agil, ou seja, aquele que realizamos es-
colhendo as melhores estratégias, a depender
dos numeros envolvidos na situacao-problema,
podendo ter auxilio do lapis e papel, é uma es-
tratégia valida e deve ser explorada com os
alunos. As estratégias utilizadas baseiam-se
nos fatos basicos das operagdes e nas regras
do Sistema de Numeracgdo Decimal; para tan-
to, utilizamos os recursos da decomposicao,
do arredondamento, da estimativa, da com-
pensacdo, entre outros, que melhor resolvam a
situacdo ora apresentada.

O calculo mental vai se tornando mais efi-
ciente a medida que o aluno amplia esse re-
pertério. Nesse sentido, os fatos basicos da
adicdo e as regras do Sistema de Numeracgéo
decimal devem ser compreendidos, construi-

dos junto com os alunos, tendo suas caracte-
risticas e regularidades exploradas, buscando
meios para que cada crianga entenda com
clareza o seu proprio raciocinio e se permita
compartilhd-lo com o restante dos colegas da
classe. Em uma etapa seguinte, memorizar 0s
fatos basicos serd um recurso facilitador na re-
solucéo de outros problemas.

Cabe destacar que nesta THA sdo introdu-
zidos os algoritmos de célculo convencionais.
Os algoritmos foram criados por diferentes
povos em épocas distintas da historia devido
a necessidade de realizacdo de calculos com
numeros de ordem de grandeza mais elevada,
o que dificultava a realizagédo de calculos men-
tais. Dessa forma, os algoritmos para realizar
uma determinada operagcdo ndo sao Unicos,
alguns séo mais longos e trabalhosos, outros
mais sintéticos e rapidos. Com o passar do
tempo, esses algoritmos foram sendo difundi-
dos e os mais trabalhosos cairam em desuso.
Hoje, no Brasil, temos um ou dois algoritmos
para cada operacdo usados com maior frequén-
cia nas diversas regides, que sdo chamados de
algoritmos convencionais.

Os algoritmos séo, no geral, bastante sin-
téticos e ndo explicitam em sua forma escri-
ta todas as operacfes parciais realizadas em
cada etapa. Por esse motivo, sdo pouco com-
preendidos pelos estudantes. Os algoritmos
convencionais utilizados no Brasil para adicédo
e subtracdo consideram os numeros que com-
péem as operacdes fragmentadas em “colu-
nas” isoladas, o que, muitas vezes, faz com
que se perca a nocdo da ordem de grandeza
dos numeros envolvidos. Embora possibilite
maior rapidez aos calculos, os algoritmos con-
vencionais apresentam por parte das criancas
muitos erros no seu uso e incompreensao do
que fazem. Por esse motivo, pensou-se em um
trabalho que se inicia na THA anterior com a
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proposicao de problemas e com o estimulo a
criacdo de procedimentos pessoais de cal-
culo que, por serem pessoais, sdo mais bem
compreendidos pelas criangas. Também nes-
sa THA apresentam-se os algoritmos tradicio-
nais, sempre comparando-os com alguns al-
goritmos transitorios, com os calculos parciais
explicitados para que se possa chegar a com-
preensdo dos algoritmos convencionais.

Outro aspecto importante € registrar os
procedimentos, € preciso ter um momento em
que se priorize o registro de cada etapa realiza-
da durante a resolucéo, isso permite que cada
um entenda melhor o proprio raciocinio. Garantir
um momento para registrar as atividades resol-
vidas, documentar as etapas dos procedimen-
tos realizados até terem alcancado a solucédo
de cada situacao-problema proposta deve ser
prioridade no planejamento do professor. Além
disso, atentar-se para a formacdo de agrupa-
mentos, garantindo a presenca de a0 menos um
aluno que jé utilize estratégias mais préximas da
convencional: grupos heterogéneos favorecem
a circulacdo de informacdes e as discussdes
contribuem para o avango do grupo.

Na THA Il trabalhamos com atividades que
identificavam semelhancas e diferengas entre al-
gumas formas tridimensionais e suas planificagdes.
Para essa THA preparamos outras atividades com
solidos geométricos. Os materiais concretos, como
os sllidos geométricos (formas tridimensionais),
facilitam a visualizacdo e sdo bons auxiliares para
a distin¢do das principais caracteristicas (proprie-
dades) entre esses poliedros. Eles permitem que
os alunos descubram as formas tridimensionais e
compreendam o que significa lado, aresta, vértice e
superficies.

O prisma de base triangular, por exemplo,
possui um triangulo como base, que tem trés
lados, determinando, assim, trés faces laterais.
O tridngulo possui trés vértices, entdo o polie-

dro tera seis vértices e nove arestas (as seis
relativas ao nimero de lados dos dois triangu-
los e as trés laterais). Devemos levar os alunos
a reflexdo dessas regularidades presentes nos
numeros de faces, vértices e arestas tanto nas
piramides quanto nos prismas. Com essas ati-
vidades avancaremos no pensamento geomé-
trico das criancas.

Prosseguindo com nossas reflexdes sobre
o tema Grandezas e Medidas, apds explorarmos
a unidade de medida de metro, nos envolvere-
mos em situagdes-problema com a unidade de
medida de massa: o quilo. Os alunos ja devem
ter observado que existem certas unidades mais
adequadas que outras, em funcédo do que esta-
mos medindo. Nosso trabalho focara as conver-
sbes mais usuais e com significados praticos,
como o quilograma e o grama. Além da explo-
racdo de instrumentos, como a balanca para
comparar as medi¢cdes corriqueiras do dia a dia,
faz-se necessario organizar atividades que pro-
ponham comparar grandezas de mesma natu-
reza, objetos e mercadorias que sdo mais leves
e mais pesados, etc. Portanto, os alunos serdo
envolvidos em situagcdes nas quais possam es-
tabelecer comparacdes de medi¢cdes entre uni-
dades de medidas de massa.

Nas THA anteriores exploramos a leitura e
interpretacdo de informagdes contidas em ta-
bela simples, de dupla entrada e graficos de
colunas. Nesta THA iremos ampliar nossos co-
nhecimentos sobre o tema Tratamento da In-
formagéo e explorar graficos de barras. Neste
momento, as analises dos graficos e de tabe-
las comegam a ficar mais apuradas, os alunos
vao aprimorando suas capacidades percepti-
vas e comecam a fazer algumas previsdes e
a estabelecer relagdes entre os acontecimen-
tos. Assim, ao verificar a constancia de um
acontecimento, eles desenvolverdo nog¢des de
probabilidade.
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Procedimentos importantes para o professor:

= Analise as propostas de atividades sugeri-
das nas sequéncias e planeje seu desen-
volvimento na rotina semanal.

= Analise as propostas do livro didatico es-
colhido e de outros materiais que vocé uti-
liza para consulta. Prepare e selecione as
atividades que complementem seu traba-
Iho com os alunos.

= Leia os textos dos livros com os alunos e os
oriente no desenvolvimento das atividades.

= Elabore ligdes simples e interessantes
para casa.

= Organize o material produzido pelas crian-
¢as num portfélio ou num caderno, como
forma de registrar seu desempenho e
Seus avancos.

Expectativas de aprendizagem que se pretende alcancar:

1 — Analisar, interpretar, resolver e formular situa¢des-problema, compreendendo
alguns dos significados da adigdo e da subtragéo.

g:':;;%sez 2 — Organizar fatos bésicos (tabuadas) da adi¢ao pela identificagcdo de regularidades
e propriedades.
3 — Identificar relacdes entre fatos bésicos da adicao e da subtracéo.
Espaco e 1 — Identificar planificagdes de algumas piramides e prismas.
Forma 2 — Identificar nimero de vértices, faces e arestas de poliedros.

Grandezas e | 2 — Produzir escritas que representem o resultado de uma medic@o de massa,
Medidas comunicando o resultado por meio de seus elementos constitutivos.

1 — Resolver problemas que envolvam a compreensao de medidas de massa.

3 — Reconhecer unidades usuais de medida — quilograma e grama.

Tratadn;ento 1 — Ler e interpretar dados apresentados em graficos de colunas ou de barras.
Informacao 2 — Ler e interpretar dados em tabelas de dupla entrada.
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SEQUENCIA 14

= Organizar fatos basicos (tabuadas) da adicdo pela identificacdo de regularidades

e propriedades.

» Analisar, interpretar, resolver e formular situacées-problema, compreendendo alguns

dos significados da adicao e da subtracao.

» Identificar relacdes entre fatos basicos da adicdao e da subtracao.
* Ler e interpretar dados em tabelas de dupla entrada.

[ ) .
\®.®) SEQUENCIA 14

=N

Os alunos da escola de Andréa foram ao cinema para assistir a um documentario sobre a sua
cidade. As turmas foram divididas da seguinte forma:

Divisdo das turmas por sessdo do cinema

2° Ano 3% ano 4° ano 5° ano

Primeira sesséo 75 60

Segunda sessao = = 90 74

Fonte: Escola Primavera

Quantos alunos assistiram a primeira sessao?

Quantos alunos assistiram a segunda sesséo?

Quantos alunos da escola foram ao cinema?

Em que sessdo havia mais alunos? Quantos a mais?
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Conversa inicial

Comente com a classe que nesta atividade
vao explorar uma tabela de dupla entrada. Diga
que essa tabela apresenta mais de uma informa-
¢ao para 0 mesmo elemento; nesse caso, temos
duas sessdes de cinema com varias informacdes

para cada sessédo. Explore a tabela com a classe,
solicite aos alunos que digam qual é o titulo e qual
é a fonte. Pergunte se acham que, lendo o titulo,
sabem do que vai tratar a tabela e comente que
esta € uma das funcdes do titulo de uma tabela ou
de um gréfico.

Problematizacao

Explore a leitura dos dados da tabela. Per-
gunte, por exemplo, quantos alunos do segundo
ano assistiram a primeira sessado do cinema, e do
terceiro ano? Pergunte também qual a turma que
tinha 90 alunos na segunda sessédo? E com 74
alunos? As questbes propostas no material do
aluno exigem mais do que a leitura dos dados da
tabela, algumas demandam uma operagéo, por
esse motivo é interessante explorar primeiro a
leitura dos dados. A seguir, explore as questoes:
Quantos alunos assistiram a primeira sessao?
Quantos alunos assistiram a segunda sessao?
Quantos alunos da escola foram ao cinema? Em
gue sessdo havia mais alunos? Quantos a mais?

Observacao/Intervencao

Esta atividade exige mais do que a leitu-
ra dos dados explicitos na tabela. Exige o que
alguns autores denominam de leitura entre os
dados, enunciado que requer a habilidade de
comparar e interpretar quantidades recorrendo
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a nogdes matematicas, como o uso de um pro-
cedimento de célculo para saber o que é maior
ou menor. Exige ainda a realizacao de operacdes
para calcular o total de alunos da primeira ou

Andréa precisa terminar de preencher a tabela. Ajude-a.

+ 1 20 30 [ 40 ‘ 50 60 70 80 90

100 110 120 130 140 150 160 170 180 190

200 210 230 240 250 260 270 280 290
300 340 350 380

400 410 430 440 450 480 490
500 510 520 530 540 550 560 570 580 590

600 610 620 640 650 660 670 680 690

700 710 720 740 750 760 770 780 790
800 810 820 840 880 890

900 910 920 940 950 960 970 980

Agora, observe o esquema que Andréa construiu

=>
100+20=120
=

Para uma adicéo, ela associou duas subtracdes. Escolha dois outros nimeros da tabela e
monte um esquema como o de Andréa.
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Conversa inicial

Converse com a classe sobre as atividades ja
desenvolvidas com o uso de quadros numéricos.
Diga que esse quadro numérico da atividade pro-
posta utiliza nimeros maiores. Essa atividade tra-
balha a relagdo existente entre adicdo e subtracéo.

Problematizacao

Explore a leitura de alguns nimeros do quadro
numérico. Verifique se percebem que, na primeira
coluna, os numeros acrescem de 100 em 100 e
na primeira linha de 10 em 10. Explore alguns qua-
dros preenchidos e pergunte como foram encon-

da segunda sessdo. Como € possivel perceber,
a tarefa ndo é tdo simples e exige um encami-
nhamento adequado por parte do professor, da
maneira recomendada no item problematizacao.

trados esses numeros. Depois explore as adicoes
que precisam ser feitas para o preenchimento
dos quadros em branco. Pega que preencham
0s quadros em branco e faga a correcédo oral. Em
seguida peca para que analisem o esquema que
Andréa construiu e questione o que ha de inte-
ressante nesse esquema. Pergunte aos alunos:
Os resultados das operacdes de subtracdo séo
iguais? Sabendo que o resultado da operacéo de
adicdo € um dos numeros somados, consegui-
mos encontrar o outro numero? Que operacdes
utilizaram para resolver essa questao?

Socialize as escritas na lousa. Na subtracdo
eles devem observar que ha duas maneiras de re-
presentar as operagdes. Explore os procedimentos
utilizados pelos alunos, socializando as respostas
corretas e questionando os possiveis equivocos.
Para finalizar, pega para que corrijam os erros, re-
gistrando as operacfes em seus cadernos.

Verifique se percebem que a cada adigdo
podem ser associadas duas subtragdes.

Proponha que escolham outros dois nume-
ros do quadro numérico e monte um esquema
similar ao de Andréa.

Observacao/Intervencao

Socialize 0os esquemas que as criangas
construiram e problematize algumas questoes.
Faca contagens orais de 100 em 100, de dez em
dez, a partir do dltimo nimero do quadro numeri-
co ampliando o repertério das criancgas.

Outra possibilidade de atividade de observa-
¢ao de regularidades ¢ a anélise de uma lista organi-
zada com célculos selecionados para provocar uma
reflexdo acerca da adigéo, por exemplo, de que exis-
tem vérias adicdes com o mesmo resultado.
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Conversa inicial
Diga que vao continuar usando o procedi-
mento de Andréa, agora, com outros nimeros.

Problematizacao

Peca que completem os esquemas. Diga
gue podem fazer os célculos da maneira que
acharem melhor, mentalmente, ou usando pro-
cedimentos ja discutidos nas aulas. Verifique os
procedimentos de célculo usados para adicionar,
por exemplo, 35 e 18, se as criangas fazem esse
calculo por decomposicéo 35 + 15 + 3, obtendo
53, ou se usam outro tipo de procedimento. Se
houver procedimentos de célculo interessantes,
socialize-0s.

Observacao/Intervencao

Verifique como as criangas preencheram
0S esquemas, socialize as respostas e proponha
outros esquemas desse tipo. O importante € que
as criancas percebam que cada adicdo pode ser
associada a duas subtracoes.

Complete os esquemas abaixo usando os niimeros dados como parcelas da adicéo, de acordo
com os procedimentos de Andréa.
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Conversa inicial

Nesta atividade, o trabalho com procedimen-
tos de célculo continua. Agora véao ser explorados
os procedimentos de decomposicdo e do algo-
ritmo tradicional em adi¢cGes com reagrupamento.
Comente que, na turma, as criangas tém usado
procedimentos diferentes para calcular o resulta-
do de adicOes e agora vao explorar o procedimen-
to de Andréa, de Silvia e de Rosa. Diga que vao
trabalhar em duplas para poderem debater melhor
e divida a classe em duplas.

Problematizacao

Peca aos alunos que analisem os procedi-
mentos de cada uma delas e justifiquem como
cada uma pensou. Socialize as discussdes das
duplas. Verifique se percebem que Andréa e
Silvia fizeram duas decomposig¢des diferentes e
Rosa j& utilizou um algoritmo convencional. Nao
€ preciso nomear que Rosa utilizou um algoritmo
tradicional, mas é interessante destacar que ela
usou um procedimento diferente das outras duas
criangas. Proponha as outras adi¢gfes da ativida-
de. Socialize os procedimentos encontrados.

Observacao/Intervencao
Verifique se algumas criangas usaram o al-
goritmo tradicional e discuta as justificativas para

0 1 que anotam na casa das dezenas, decorren-
te da adicéo das unidades. Proponha outras adi-
¢Oes com reagrupamento.

Calcule 35 + 18.

Veja como Andréa e suas amigas registraram essa adigao.
Andréa Silvia Rosa

35+ 18
30+5
SORISHI0S 10+8 35

%

Y 40+ 13
40+13 N a8
\ 53 2
53

Com um colega, analise os procedimentos de cada uma delas. Justifique como cada uma
pensou.

Calcule:

44+23 73+33 92+76

Compare como voceé resolveu com as resolugdes de Andréa e suas amigas.
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Conversa inicial

Comente que agora vado ajudar Rosa a re-
solver outras adicdes. Peca para analisarem as
adicGes propostas e completa-las. Diga que
vao trabalhar em duplas e organize a classe
para o trabalho.

Problematizacao

Problematize algumas situagdes nas adi-
¢Oes propostas, como, por exemplo, em que po-
sicdo estd o algarismo 5 do nimero 57 e qual
seu valor no numero. Verifique se percebem que
ele esta na posicédo das dezenas e, portanto, ele
vale 50. No caso da primeira adi¢cdo, pergunte se
sabem que, na adi¢cdo das colunas das dezenas,
eles estdo adicionando 20 + 50. Faga 0 mesmo
para as outras adicoes.

Observacao/Intervencao

ApOs a socializagdo das operagfes, vocé
pode propor mais algumas para que os alunos as
resolvam, agora, individualmente.

Rosa precisa fazer as adi¢des indicadas abaixo. Ajude Rosa a terminar a tarefa:

2 2 5 5 7 4
+ 5 7 + 6 3 + 1 3

79 8 7

45 3 2 6 1
+ 2 4 + 35 + 45

8 4 9 5 11
+ 6 5 + 3 4 + 8 4

Confira seus resultados com os de um colega.

88  EDUCACAC MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL — EMAI

100 EDUCAGAO MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL — EMAI




SEQUENCIA 15

» lIdentificar nimero de vértices, faces e arestas de poliedros.
» Identificar planificacdes de algumas piramides e prismas.

Conversa inicial

Retome o trabalho iniciado na THA 3 e
peca aos alunos que tragam suas caixas mon-
tadas para trabalhar nesta atividade. Pergunte
se lembram das diferengas e semelhangas entre
prismas e piramides e explore as caracteristicas
dessas formas tridimensionais.

Problematizacao

Peca para verificarem na atividade do aluno
0 numero de vértices de um cubo. Peca para que
peguem as caixas construidas e pergunte se iden-
tificam quantos vértices ha em cada uma. Socialize
as descobertas das criancas. Depois peca que
completem a tabela do livreto e facam a represen-
tacdo do sélido geométrico e indiquem o nimero
de vértices de cada um. Pergunte como descobri-
ram o nimero de vértices de cada poliedro.

Observacao/Intervencao

Verifique se percebem que nos prismas
(s6lidos com duas bases iguais) ha o dobro do
numero de vértices do poligono da base, e as pi-
ramides (tem apenas uma base) € igual ao nime-
ro de vértices do poligono da base mais um (re-
ferente ao vértice “da ponta” da piramide). Claro
gue ndo ha necessidade de a crianca usar essa

terminologia mais apurada, mas € importante que
ela identifique algumas regularidades no calculo
dos vértices de prismas e de piramides.

- .‘
TN

SEQUENCIA 15

Use as caixas poliédricas que vocé montou em atividades anteriores. Em

cada uma delas, registre o niimero de vértices,

- - Namero de
Denominagao Representacdo P
vertices
Cubo 8

Paralelepipedo

Prisma de base
triangular

<
A
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Use as caixas poliédricas da atividade anterior. Em cada uma delas vocé vai identificar e registrar
o namero de faces.

Poliedros e suas faces.

Nimero de

Representacéo
P < faces

Denominagdo

Cubo

Paralelepipedo

Prisma de base
triangular

°* @
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Prisma de base
hexagonal

Piramide de base
triangular

Piramide de base
quadrada

Piramide de base
pentagonal

Piramide de base
hexagonal
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Conversa inicial

Nesta atividade, as criangas véo identificar
as faces dos poliedros e depois dizer quantas
faces ha em cada um. E conveniente lembrar que
as denominadas bases também sdo faces dos
poliedros e entram na contagem.

Problematizacao

Peca para verificarem na atividade do Aluno
0 numero de faces do cubo. Depois, peca para
que peguem as caixas construidas e identifiquem
guantas faces ha em cada uma. Socialize as des-
cobertas das criangas. Depois peca que comple-
tem a tabela, fazendo a representacdo do soélido

geométrico e indicando o nimero de faces de
cada um. Pergunte como descobriram o nimero
de faces de cada poliedro.

Observacao/Intervencao

Verifique se percebem que nos prismas (s6-
lidos com duas bases iguais) ha o numero de fa-
ces laterais mais 2 (referente as duas bases) e
nas piramides o numero de faces laterais mais 1
(tem apenas uma base). Claro que ndo ha neces-
sidade de a crianga usar essa terminologia mais
apurada, mas é importante que ela identifique
algumas regularidades no célculo das faces de
prismas e de piramides.
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Conversa inicial
Comente que, nesta atividade, vao calcular
0 nuimero de arestas de prismas e piramides.

Problematizacao

Pega para verificarem, na atividade do
aluno, o nimero de arestas do cubo. Depois,
peca que peguem as caixas construidas e
identifiguem quantas arestas ha em cada uma.
Socialize as descobertas das criangas. De-
pois, peca que completem a tabela, fazendo a
representacdo do sélido geométrico e indican-
do o nimero de arestas de cada um. Pergun-

te como descobriram o nimero de arestas de
cada poliedro.

Observacao/Intervencao

Verifique se percebem que nos prismas
(s6lidos com duas bases iguais) o numero de
arestas é igual ao triplo do numero de lados da
base e na piramide o nimero de arestas é igual
ao dobro do numero de lados da base. Claro que
ndo ha necessidade de a crianga usar essa ter-
minologia mais apurada, mas é importante que
ela identifique algumas regularidades no calculo
das faces de prismas e de piramides.

Use as caixas poliédricas da atividade anterior. Em cada uma delas, vocé vai identificar e registrar
0 namero de arestas.

Poliedros e suas arestas.

Ndmero de
arestas

Denominagéo Representacéo

Cubo 12

Paralelepipedo

Prisma de base
triangular

>{~=.

~MATERIAL DO ALUNO -VOLUME] Q3

Prisma de base
hexagonal

Piramide de base
triangular

Piramide de base
quadrada

Piramide de base
pentagonal

Piramide de base
hexagonal
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Conversa inicial

Esta atividade compatibiliza as descober-
tas das criangas com relacdo a vértices, faces e
arestas dos poliedros.

Problematizacao

Peca para que preencham os dados da ta-
bela. Se houver dividas, retome o trabalho com
as caixas e explore vértices, faces e arestas.

Observacao/Intervencao

Depois de preenchida a tabela, explore al-
gumas regularidades, como, por exemplo: ha
caixas em gue as contagens séo todas iguais?
Quais? Em que caixas o0 numero de vértices é
igual ao numero de faces? O que acontece com
relagdo ao numero de vértices dos prismas e das
piramides em relacdo a quantidade de vértices
da base?

Transcreva, na tabela abaixo, as I nas trés ativi anteriores.

Poliedros e elementos: Vértices (V), Faces (F) e Arestas (A)

Denominagao Representacéo v F A
Cubo .’ 8 6 12
Paralelepipedo "
Prisma de base
triangular
~MATERIAL DO ALUNO -VOLUME] Q5

Prisma de base ‘,”('

hexagonal

Piramide de base
triangular

Piramide de base
quadrada

Piramide de base
pentagonal

Piramide de base
hexagonal

Ha caixas em que as contagens s&o todas iguais? Quais?

Em que caixas o nimero de vértices é igual ao nimero de faces?
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Conversa inicial

Comente com a turma que eles védo anali-
sar alguns moldes de sdlidos. Comente com eles
que os moldes depois de montados vao formar
um sélido e em cada molde apresentado véo ter
de imaginar qual é esse sdlido.

Problematizacao

Pergunte se sabem desenhar o molde de
uma caixa de pasta de dente? D& um tempo para
que desenhem. Chame alguns na lousa e socia-
lize os desenhos. Comente que a caixa de pasta
de dente se parece com um prisma e que esse
solido tem duas bases. Lembre aos alunos que
a piramide tem apenas uma base. Depois pas-
se a explorar os moldes desenhados. Pergunte
se 0 molde é de um prisma ou de uma piramide,
e pecga para que justifiquem. Depois peca que
identifiquem os moldes do mesmo solido, solicite
que pintem da mesma cor.

Observacao/Intervencao

Apos o término da atividade, explore outros
solidos. Vocé pode trazer para a sala caixas em
forma de prismas e piramides (sucatas) e fazer a

atividade contraria, ou seja, a partir da exploragao
das caixas, as criangcas desenham os moldes.

Paulo tem um conjunto de moldes. Analise-os e indique que moldes abaixo, depois de montados,
vao formar o mesmo tipo de sélido. Pinte da mesma cor os moldes que correspondem a um
mesmo sélido.

e
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SEQUENCIA 16

» Resolver problemas que envolvam a compreensado de medidas de massa.

* Produzir escritas que representem o resultado de uma mediciao de massa, comunicando
o resultado por meio de seus elementos constitutivos.

= Reconhecer unidades usuais de medida — quilograma e grama.

* Ler e interpretar dados em tabelas de dupla entrada.

SEQUENCIA 16

A massa (chamada popularmente de peso) de uma pessoa ou de
um objeto pode ser estimada ou obtida, mais precisamente, por
um instrumento como a balanga.

Junto com mais cinco colegas, preencham a tabela abaixo com informagdes sobre o “peso” de
cada um.

Primeiro, fagca uma estimativa e, depois, determine-o usando uma balanca.

Aluno Estimativa do “peso” “Peso”

Agora, responda:

As estimativas se aproximaram dos valores obtidos na balanga?

Que unidade(s) de medida vocé utilizou para medir o peso?

O8  EDUCACAC MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL — EMAI

Conversa inicial

Comente com a classe que nesta sequén-
cia vao trabalhar com unidades de MEDIDA DE
MASSA. Faca questdes como: Vocés ja ouviram
falar nas palavras “peso” e massa? Vocés sabe-
riam me responder quais instrumentos utiliza-
mos para medir 0 peso de pessoas, objetos e

animais? Quem pesa mais, um caderno ou um
cavalo? Vocé ja ouviu falar em quilograma? E
grama? Como obtemos e comparamos 0 peso
de objetos e de animais? Para apresentar o0 peso
de uma pessoa, 0 que vocé acha que é mais
adequado, quilograma ou grama? E o peso de
um caderno? E o peso de um elefante?

Verifique se percebem que o kg é uma unida-
de usada para medir massas “mais pesadas” do
gue o g. Comente que essa atividade sera reali-
zada em grupos de 5 alunos e organize a classe
para iniciar. Sugerimos que vocé leve uma balanga,
disponivel na escola, na sala de aula para pesa-los.
Assim as criangas poderéo verificar se o peso es-
timado por elas esta correto.

Problematizacao

Peca para que observem a tabela propos-
ta e pergunte se sabem aproximadamente seu
“peso”. Comente que quando apresentam seu
peso aproximado estdo fazendo uma estimativa
dessa medida e é preciso subir numa balanga
para identificar o “peso”correto. O objetivo nao
€ 0 aluno acertar exatamente seu peso, mas ob-
servar quais sdo seus conhecimentos prévios
sobre a unidade de medida de massa. Compare
a coeréncia entre a estimativa e o peso real. Ex-
plore as respostas das perguntas e socialize na
lousa as respostas corretas; corrija 0s possiveis
equivocos. Socialize nesse momento o quilo-
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grama (kg) como unidade de registro de peso.
Ao final da atividade peca aos alunos que re-
gistrem suas conclusdes, preenchendo a tabela.
Selecione uma ou duas tabelas e as socialize
na lousa. Preencha primeiramente a coluna da
estimativa do peso de cada aluno e depois seu
peso real. Assim que socializar os resultados de
um grupo, questione: Qual dos alunos do grupo
€ 0 mais pesado? Qual aluno é o menos pesa-
do? Quantos quilogramas pesam juntos os dois
primeiros alunos da tabela? Qual € a unidade

Que tal fazer estimativas dos pesos de alguns objetos que usamos em sala de aula e depois
medi-los utilizando uma balanca?

Registre os dados no quadro:

Objeto Estimativa do peso Medida do peso

Caderno

Mochila vazia

Mochila cheia

Estojo

Apagador

Tesoura

As estimativas se aproximam dos valores obtidos na balanca?

Que unidade(s) de medida vocé utilizou para indicar o peso de cada um dos objetos?

~MATERIAL DO ALUNO -VOLUME]  QQ

Conversa inicial

Diga que para fazer essa atividade vao usar
uma balanca. Leve uma balanca para a sala de
aula. Explore a balanca, como é composta, para
que serve, etc.

de medida que usamos para determinar o peso?
Como registramos 0s pesos das pessoas?

Observacao/Intervencao

Corriqueiramente, utilizamos o termo “peso”
em vez do termo correto, massa. O peso depende
da acdo da gravidade sobre o corpo. Ja a massa
de um corpo néo se altera. Comente que vamos
utilizar o termo “peso”, que € mais frequente na
vida do aluno, no lugar do termo massa, menos
frequente na linguagem cotidiana.

Organize a sala em grupos de quatro alu-
nos, selecione os objetos listados na atividade
e diga que alguns alunos virdo fazer a mediagédo
dos objetos e anotarem na lousa.

Se ndo houver algum desses objetos, eles
podem ser substituidos por outros e a tabe-
la pode ser arrumada. O importante € que haja
objetos cujo peso sera dado em quilogramas e
gramas. Faga uma tabela igual a atividade do alu-
no na lousa para que ela possa ser preenchida
pelos alunos durante a medigéo.

Problematizacao

Estime com a sala o “peso” dos objetos:
caderno, mochila vazia e cheia, estojo, apagador,
tesoura. Peca a alguns alunos que peguem es-
ses objetos da sala de aula para poderem sentir
0 peso e preencher na tabela da lousa quanto
eles acham que pesa, estimando o peso. Depois
de os alunos anotarem suas estimativas, confira
0 peso dos objetos usando a balanga. E impor-
tante que os préprios alunos realizem a leitura
na balanca. Peca para preencherem a tabela da
lousa com essas medidas e também a tabela do
material do aluno. Faca algumas questdes:
—Qual é o objeto mais pesado registrado na tabela?
— Qual unidade de registro eu utilizo para registrar
0 peso de uma mochila? Qual unidade de registro
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eu utilizo para registrar o peso de um estojo?
— O caderno desse grupo pesa mais que 2 kg?

Observacao/Intervencao

Discuta com os alunos as unidades de me-
dida, comparando alguns registros em quilogra-
ma e outros em gramas. Acreditamos que nesse

Conversa inicial

Peca que tragam para a escola folhetos de
supermercado ou embalagens vazias de produtos
com a indicacdo do peso. Diga que vado explorar
essas embalagens (ou folhetos) para procurar pro-
dutos e aindicacé@o do peso dos produtos. Retome
com os alunos a discusséo sobre 0 peso e “mas-
sa”. Organize a sala em grupos de quatro alunos,
distribua cinco embalagens para cada grupo de
maneira que todos tenham embalagens (ou folheto)
e registrem o peso em quilogramas e gramas.

Problematizacao

Pergunte como sdo registrados 0s pesos
nas embalagens selecionadas (ou no folhe-
to selecionado). Pergunte se aparecem duas
unidades de registro diferentes para 0s pesos.
Caso elas existam, por que acham que isso
acontece. Pecga aos alunos para verificarem o
peso indicado em todas as embalagens (ou nos
folhetos) e, entdo, registra-los na tabela. Faca
algumas perguntas: Vocés lembram dessas uni-
dades de medida (como o quilograma (kg) e o
grama (g))? Qual é o “peso” informado em cada
embalagem? Por que em algumas embalagens
0 peso é registrado em gramas (g) e outras em
quilogramas (kg)?

Peca para que os alunos respondam a to-
das as questbes propostas na atividade. Primei-
ro proponha a leitura em voz alta da tabela com
0S pesos registrados. Depois pergunte qual das
embalagens tem 0 maior peso e qual o menor?

momento o aluno ja consiga estabelecer um cri-
tério para utilizar kg e g.

Mas para aqueles que ainda ndo compreen-
deram é importante que o professor socialize essas
medidas que acabamos de utilizar, pontuar que uti-
lizamos gramas (g) para objetos que pesam menos
de 1 kg e kg para objetos que pesam 1 kg ou mais.

Observacao/Intervencao

Socialize as respostas de cada grupo, dis-
cuta com os alunos as escritas das embalagens,
comparando alguns registros em quilograma e
outros em gramas. Sistematize que as abrevia-
¢Bes que aparecem nas embalagens séo, res-
pectivamente, de quilograma (kg) e grama (g).

As unidades de medida de massa mais usadas s&o o quilograma (kg) e o grama (g). Um
quilograma corresponde a 1000 gramas.

“Em algumas embalagens, o “peso” é registrado em gramas (g) e, em outras, em quilogramas
(kg). Vocé sabe por que isso acontece?

Registre, na tabela abaixo, o peso de cinco produtos indicados na embalagem:

Produto Peso indicado na embalagem

|
|
|
|
|
|

Faca a leitura em voz alta dos pesos registrados.

Indique qual deles é o maior.

Indique qual deles é menor.
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Conversa inicial

Comente que agora vao utilizar dados apre-
sentados numa tabela de dupla entrada, ou seja,
para cada produto ha duas informacdes, a quan-
tidade de pacotes comprados e o “peso” de
cada pacote. Retome o trabalho com as medidas
de massa. Diga que para registrarmos o peso de
uma pessoa utilizamos o kg.

Pergunte se lembram que para registrar o
peso dos alimentos comprados na feira ou no su-
permercado sdo utilizados unidades de medida.
Quais sao elas?

Problematizacao
Organize a sala em grupos de quatro alu-
nos, apresente a tabela. Vocé pode explorar o ti-
tulo e a fonte da tabela. Faca uma leitura coletiva
e em seguida peca aos alunos que respondam a
todas as questdes abaixo.
Pergunte para a classe:
— Quinhentos gramas representam quantos
quilogramas?
— Quantos gramas possuem dois quilogramas?
— Quantos quilogramas de arroz foram
arrecadados?
— Quial alimento foi 0 mais arrecadado?
— Quantos quilogramas de feijdo foram
arrecadados?
— Quantos quilogramas de agucar foram
arrecadados a mais que o feijao?

Observacao/Intervencao

Socialize as respostas de alguns grupos na
lousa, discuta com os alunos os procedimentos
utilizados nas respostas das questdes e os resul-
tados apresentados, perguntando: Qual operacéo

ou procedimento vocé utilizou para determinar
quantos quilos de agucar foram arrecadados?
Qual operacdo ou procedimento vocé utilizou
para responder a todas as perguntas?

Compare essas repostas explorando os
procedimentos pessoais utilizados pelos alunos,
lembrando que o aluno néo precisa resolver por
meio de algoritmos. Potencialize as solugbes
adequadas e questione 0s possiveis equivocos.
Peca para os alunos corrigirem e registrarem as
respostas corretas. Essa atividade permite a ex-
ploracdo da tabela de dupla entrada e também a
exploracdo de medidas de massa.

Numa escola, os alunos fizeram uma campanha para arrecadagao de alimentos néo pereciveis
para serem doados. Observe a tabela a seguir e complete a (ltima coluna.

Produtos arrecadados:

Produtos N° de pacotes Peso por pacote Peso total

Arroz 20 Skg

Feijao 10 2kg

Aglcar 5 5kg

Café 20 1kg

Farinha de mandioca 8 1kg

Fonte: Dados ficticios

Quantos quilogramas de arroz foram arrecadados?

E de café?

Que procedimento vocé usou para calcular o peso total de agticar?

O que vocé observou no nimero de pacotes de feijéo e café, os quais foram arrecadados?

E no peso total desses dois produtos?
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Conversa inicial

Comente com a sala que alguns animais
tém o “peso” muito grande. Pergunte se co-
nhecem algum animal muito “pesado”. Diga
que nesta atividade vao conhecer 0 “peso” e 0
comprimento de alguns animais muito grandes.
Peca para lerem a atividade. A atividade envol-
ve uma tabela de dupla entrada, ou seja, para
cada animal ha duas informacdes, seu “peso” e
seu comprimento. Comente ainda que na tabe-
la esta o “peso” médio do animal. Pergunte se
sabem o que significa peso médio. Comente
gue o0 “peso” médio € uma denominacdo que
se da ao peso mais comum desses animais,
pois nem todos possuem 0 mesmo “peso”, uns
pesam um pouco a mais, outros um pouco a
menos, etc.

Problematizacao

Explore a tabela. Pergunte sobre o titulo e
a fonte. Peca as criancgas que localizem algumas
informagdes sobre o comprimento e o “peso” de
alguns animais ou entdo dé o comprimento ou
0 “peso” de alguns animais e peca aos alunos
que localizem na tabela 0 nome do animal. De-
pois problematize as questdes: Desses animais,
0 que tem menor peso médio é o que apresenta
menor comprimento? Uma balanca de grande
porte comporta animais de até 5.000 kg. Quais
desses animais poderiam ser pesados nessa
balanca sem danifica-la?

Observacao/Intervencao

Verifique como as criangas procederam para
localizar as informacdes e se comparam o “peso”
e 0 comprimento dos animais.

Proponha que pesquisem na internet ou em li-
vros da biblioteca informacgdes sobre 0 peso de ou-
tros animais para compartilhar com seus colegas.
Se a escola tiver condi¢des, incentive as criancas
a apresentarem a pesquisa usando o Power point.

Leticia gosta de ler sobre animais. Ela achou informagdes sobre os “grandalhdes” do planeta.
Veja so:

Grandalhdes do planeta

Animal Peso médio do animal adulto | Comprimento médio do corpo
Elefante africano 8500 kg 6,60 metros
Elefante asiatico 4200 kg 5,90 metros
Rinoceronte branco 2350 kg 3,80 metros
Hipopétamo 2500 kg 3,30 metros

Fonte: http://www.mdig.com.br/index php?itemid=21278#ixzz22mLelOGb

Responda:

T T L —,
E== 1
Pesquise, na internet ou em livros

da biblioteca, informacdes sobre
0 peso de outros animais para
compartilhar com seus colegas.

Desses animais, 0 que tem menor peso médio é o que apresenta menor comprimento?

Uma balanga de grande porte comporta animais de até 5000kg. Quais desses animais
poderiam ser pesados nessa balanga sem danifica-la?
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SEQUENCIA 17

* Ler e interpretar dados apresentados em graficos de colunas ou de barras.

Conversa inicial

Pergunte para a classe se lembram dos grafi-
cos estudados em aulas anteriores? E se podemos
visualizar a mesma pesquisa por meio de outro tipo
de grafico? Pega para que leiam a atividade pro-
posta no material do aluno e analisem o grafico.
Organize a classe em duplas para esta atividade.

Problematizacao

Peca para os alunos analisarem os dois
graficos e questione, perguntando: Qual é o
titulo do primeiro gréfico? E do segundo? Os
gréficos falam do mesmo assunto? Qual é o
assunto? Os gréficos sdo iguais? Em qual dos
graficos podemos identificar a maior torcida?
Quais as semelhancas e diferencas entre os
graficos?

Explore a regularidade entre as barras no
primeiro grafico e as colunas no segundo gréafico
(acréscimo de 2 em 2, respectivamente). Explore
as semelhancas e diferencas entre os graficos
de colunas e barras por meio das respostas das
perguntas acima.

Observacao/Intervencao

Discuta todas as informacdes — o titulo, o
assunto e a quantidade de torcedores compa-
rando os dois tipos de graficos. O objetivo prin-

cipal da atividade é fazer com que os alunos per-
cebam que as informacdes contidas em ambos
os graficos séo iguais, porém, apenas apresen-
tadas em graficos de tipos diferentes.

-
oy

SEQUENCIA 17

Numa escola de Sao Paulo, os graficos sao usados pelos alunos em suas

urma de terceiro ano fez uma votacéo para saber os times preferidos. Eles registraram
os resultados de duas maneiras diferentes: usando um gréfico de colunas e usando um gréfico de
barras. Observe-0s.

Times de futebol preferidos pelos alunos do 3° ano D

L__| ||| || |
SANTOS FC.

PORTUGUESA F.C. :":‘ ‘ ‘

SAO PAULO FC. — —

0 123 456 7 8 9 1011121314

= Namero de alunos

Fonte: Registro de votagao dos alunos do 3° ano D.

Times de futebol preferidos pelas turmas do 3° ano D
14
12
10

Namero de alunos

N

o

SANTOS FC. PORTUGUESAFC.  SAO PAULO FC.
Fonte: Registro de votag&o dos alunos do 3° ano D.
Escreva um texto comentando o resultado da pesquisa.
Explique as diferencas e similaridades entre os dois graficos.

Faca um levantamento de dados em sua turma sobre times de futebol preferidos e construa
gréficos para divulgar os resultados.
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Conversa inicial

Comente que nesta atividade ha outro grafi-
co para ser analisado. Pergunte como podemos
nomear esse tipo de grafico? Diga que a profes-
sora de uma escola realizou uma pesquisa sobre
0 tempo gasto por quatro alunos para irem de
casa até a escola. Pega para observarem o grafi-
co, faca a leitura coletiva e peca que respondam
a todas as questdes propostas.

Problematizacao

Discuta todas as informacdes contidas no
grafico — o titulo, o assunto e o tempo gasto
pelos alunos para chegarem a escola. Explo-
re cada pergunta, questionando os procedi-
mentos utilizados nas respostas das questdes.
Pergunte:
a) Quantos minutos Mariana levou para chegar a
escola? E Fabricio?
b) Algum aluno levou mais de 60 minutos? Quem?
c) Quem demorou 30 minutos para chegar a
escola?
d) Quem demorou menos de 30 minutos para
chegar a escola?
e) Sabendo que todos os quatro alunos chegaram
a escola as 7 horas, descubra a que horas Roberto
saiu de casa.
f) Podemos afirmar que Janaina é a aluna que mora
mais perto? Por qué?

Observacao/Intervencao

Socialize as respostas e as estratégias dos
alunos, comparando os resultados e potencia-
lizando as respostas corretas. Ao final solicite
que registrem as respostas no material do aluno
ou nos cadernos.

A professora Celeste pediu que seus alunos elaborassem um grafico. Veja um dos graficos:

Tempo gasto em minutos

Janaina 70 minutos

Mariana 10 minutos
Tempo gasto em minutos

Roberto 30 minutos

Fabricio 20 minutos

Quantos minutos Mariana levou para chegar a escola?
E Fabricio?

Algum aluno gastou mais de 60 minutos? Quem?

Quem demorou 30 minutos para chegar a escola?

Quem demorou menos de 30 minutos para chegar a escola?

Sabendo que os alunos chegaram a escola as 7 horas, descubra a que horas Roberto saiu
de casa?
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Conversa inicial

Comente com a turma que agora vao explo-
rar um grafico bem interessante. Pergunte se ja
participaram de alguma campanha sobre a cons-
cientizacdo de nao jogar fora determinados tipos
de embalagens que levam anos para se decom-
por. Estimule a conversa sobre o assunto. Expli-
que que a atividade que eles irdo realizar intenta
observar e destacar as principais informacoes
reveladas por um grafico de barras sobre o tem-
po que a natureza demora para decompor certos
materiais. Organize os alunos em duplas, apre-
sente o grafico para a turma, faga a leitura com-
partilhada dos dados apresentados no grafico.

Problematizacao

Explore o grafico. Pergunte o titulo e explore
a fonte com as perguntas a seguir: O que po-
demos observar abaixo do quadro do grafico?
Em todos os graficos existe a “Fonte”? Qual é a
fonte desse grafico? O que a Fonte nos traz de
informagéo?

Chame a atencéo para que observem quais
informagdes estdo contidas nas linhas e nas co-
lunas. Explore cada pergunta e questione 0s pro-
cedimentos utilizados nas respostas dadas as
seguintes questdes: Qual material apresentado
no grafico leva mais tempo para a natureza de-
compor? b) Quantos meses a natureza leva para
decompor o chiclete? Esse tempo equivale a
guantos anos? c) Quais materiais a natureza leva
menos de 10 meses para decompé-los? d) Quais
materiais a natureza leva menos de 2 anos para

decompé-los? e) Quantos meses a mais o chi-
clete leva para ser decomposto do que os palitos
de fésforo? Esse tempo equivale a quantos anos?

Observacao/Intervencao

Socialize as respostas e as estratégias dos
alunos, comparando os resultados, potenciali-
zando as respostas corretas e questionando al-
guns equivocos. Ao final solicite que registrem as
respostas no material do aluno ou nos cadernos.

Naaula de Ciéncias, os alunos da professora Cecilia usaram um gréfico de barras para apresentar
dados de uma pesquisa sobre o seguinte: tempo de decomposigao de materiais pela natureza.

Tempo de decomposicéo de materiais pela natureza

chicletes 60 meses

palitos de fésforo 24 meses

casca de frutas D 3 meses

jornais D 2 meses

0 10 20 30 40 50 60 70
TEMPO EM MESES

Fonte: Pesquisa sobre decomposicao de materiais

Qual o assunto da pesquisa?

Qual material apresentado no gréfico leva mais tempo para a natureza decompor?

Quantos meses a natureza leva para decompor o chiclete? Esse tempo equivale a quantos
anos?

Quais materiais a natureza leva menos de 10 meses para decompor?

Eem2anos ?
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Conversa inicial

Comente que, numa escola, a professo-
ra Dona Helena realizou uma pesquisa entre 0s
alunos sobre o programa de televisdo preferido.
Peca aos alunos que observem o grafico e per-
gunte: Que tipo de gréfico é esse? Depois peca
que respondam a todas as questoes.

Problematizacao

Problematize a leitura do grafico. Pergunte
qual o titulo, qual a fonte, de que trata o grafi-
co? Faca uma leitura coletiva e pergunte: Qual
€ a programacado preferida pela escola Sao Pau-
lo? Qual a diferenca numérica entre o nimero
de alunos que preferem novelas e 0 numero de
alunos que preferem desenhos? Qual a progra-
macdo de menor preferéncia? Qual o total de
alunos participantes da pesquisa?

Observacao/Intervencao

Discuta as questBes com a classe e peca
para que facam uma pesquisa sobre a progra-
macao preferida da turma ou da escola. Depois
apresente os resultados em forma de grafico de
colunas ou barras.

A partir de um levantamento de dados feito com todos da escola, os alunos da professora
Helena construiram este grafico:

Programacaéo preferida

8% alunos
60 alun{s

100 150 200 250

desenhos

novelas 160 alurjos
noticiario
200 alunog

filmes

120 ajunos

esportes

|
|
|
|
|
[
0 50

Fonte: Pesquisa realizada com os Alunos da Escola Sao Paulo

Qual é a programagao preferida pelos alunos?

Qual a diferenca numérica entre o nimero de alunos que preferem novelas e o nimero de
alunos que preferem desenhos?

Qual a programagao de menor preferéncia?

Qual o total de alunos participantes da pesquisa?
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Conversa inicial

Comente com os alunos sobre o teste que
vao realizar, o qual é composto de uma questao
e de algumas respostas e, entre as respostas,
apenas uma € a correta, as outras sdo erradas.
Diga que para resolverem esses testes, devem
primeiramente resolver a questdo, como se nao
tivessem respostas a serem escolhidas, e sé de-
pois olhar para as respostas e identificar a que
achou na resolucéo da questéo, assinalando-a.

Problematizacao
A atividade consiste em 5 questdes em forma
de teste.

Observacao/Intervencao

Faca a correcdo dos testes enfatizando
gue somente uma alternativa € a correta. Pontue
por que o aluno ndo poderia assinalar as outras
alternativas.

1. Observe os s6lidos que Carla desenhou.

Figura 1 Figura 2 ‘ Figura 3 Figura 4

Dois deles tém o mesmo nimero de faces. Ouais s&o eles?

Figura 1 e Figura 3.
Figura 2 e Figura 3.
Figura 1 e Figura 4.
Figura 2 e Figura 4.

2. Paula montou uma caixa de presente e usou cartolina e fita adesiva, como mostra a figura

abaixo.

Que figuras geométricas ela usou para montar a sua caixa e em que quantidade?

1 triangulo e 2 retangulos.
1 tridngulo e 3 retangulos.
2 triangulos e 2 retangulos.
2 triangulos e 3 retangulos.
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3. Cida comprou 1 quilo de farinha de trigo para fazer trés bolos. Em cada bolo, ela gastou 200
gramas de farinha. Quantos gramas de farinha de trigo ainda restam no pacote?

400 gramas.

600 gramas.

800 gramas.

1000 gramas.

4. Em uma turma de 40 alunos foi feita uma pesquisa para saber quantos tinham problemas de
visdo. Os resultados foram apresentados na seguinte tabela.

Sim Nao
Meninos 12 10
Meninas 7 11
Total 19 21

Fonte: Alunos do 3°. ano C

De acordo com os dados da tabela, o nimero de meninas com problemas de visao é:
12
10
7
21

5. Marcelo tem 123 figurinhas. Marcio tem 29 figurinhas a mais que Marcelo e Leonardo tem 37
figurinhas a menos que Marcio. Quantas figurinhas Leonardo tem?

132

131

115

114
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Anotacoes
referentes

as atividades
desenvolvidas
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Anotacoes ?
referentes , 5
ao desempenho }
dos alunos '

#
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Aluno(a)

Observacoes
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Aluno(a)

Observacoes
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Aluno(a)

Observacoes
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Aluno(a)

Observacoes
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Aluno(a)

Observacoes
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Aluno(a)

Observacoes
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ANEXO 1 -

Fichas sobrepostas de unidades, dezenas, centenas e unidades de milhar.

1 2 3 4 3} 6 7
1 0 2 0 3
4 0 5 0 6
7 0 38 0 9
1 0 0 2 0 0
3 0 0 4 0 0
5 0 0 6 0 0
7 0 0 8 0 0
9 0 0 1 0 0







ANEXO 2 = ATIVIDADE 2.3

Fichas sobrepostas de unidades, dezenas, centenas e unidades de milhar.

4

o1

(o))
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ANEXO 3 -
DOMINO
6+7 | 3
2+2 | 11
8+8 | 15
4+ 5 10

el
B
l
o

_________________

_________________
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ANEXO 4 -

ENIGMAS

Pensei em um ndmero, adicionei 20 e o resultado foi 50.
Em que nimero pensei?

Pensei em um numero, adicionei 200 e o resultado foi 500.
Em que ndamero pensei?

Pensei em um numero, adicionei 40 e o resultado foi 90.
Em que namero pensei?

Pensei em um numero, adicionei 400 e o resultado foi 900.
Em gue ndmero pensei?

Pensei em um numero, subtrai 20 e o resultado foi 30.
Em que ndamero pensei?

Pensei em um numero, subtrai 200 e o resultado foi 300.
Em que ndamero pensei?

Pensei em um numero, subtrai 10 e o resultado foi 60.
Em gue namero pensei?

Pensei em um numero, subtrai 100 e o resultado foi 600.
Em que numero pensei?
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ANEXO 5 -
DOMINO

axa NG
ox7 IR
2x2 I
axo OO
uxs [o8
oxs [u2
sx7 [z

_________________

_________________
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ANEXO 6 -

CUBO







ANEXO 6 -

PARALELEPIPEDO

MONTADO

COLAR
DOBRAR ___...

CORTAR







;

. coun my,
: DOBRAR ______

. ANEXO 6 = ATIVIDADE 13.3

PRISMA DE BASE TRIANGULAR

y

OOOOOOO
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ANEXO 6 — ATIVIDADE 13.3
PRISMA DE BASE HEXAGONAL







MONTADO

COLAR
DOBRAR ___...
CORTAR

PIRAMIDE DE BASE TRIANGULAR
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MONTADO

DOBRAR ___....
CORTAR

PIRAMIDE DE BASE QUADRADA
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DOBRAR _____.
CORTAR

MONTADO

PIRAMIDE DE BASE PENTAGONAL
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DOBRAR _____.
CORTAR
MONTADO

PIRAMIDE DE BASE HEXAGONAL

ANEXO 7 -
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